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Geleitwort

»interkulturalitat” gilt in der kulturwissenschaithen Theoriebildung fast schon als gestriger
Begriff. Langst scheint er Uberholt, impliziert dasifix doch die Vorstellung zweier miteinan-
der interagierender Seiten. Dagegen habe man vohseiseitigen Durchdringungen in unse-
ren globalisierten Gesellschaften auszugehen, Westen sich inzwischen lieber auf weniger
,dualistische' Begriffe beruft, etwa ,Transkulturtdt” (Wolfgang Welsch), ,,Cross-Cultura-
lity* (Wilson Harris) oder ,Hybridity* (Homi K. Bh&ha). Aber der akademische Betrieb hat
seinen eigenen Diskurs — und der entfernt sichntetwvom sozialen Alltag, der vielfach immer
noch von Differenzerfahrungen gepragt ist. Intetkalitat ist hier auch als politischer Begriff
zu verstehen: als Zielvorgabe, aus dem erlebtere@dxpr ein Geteiltes werden zu lassen.
Wenn im Folgenden von Interkulturalitat die Rededann im Sinne eines solchen politischen
Programms und als Aushandlungsprozess in konkkasatektsituationen — oder, in den Wor-
ten Ortrud Gutjahrs: Es wird ,eine Grenziberschrejtin den Blick genommen, bei der weder
ein wie auch immer gefasstes Innerhalb oder AuBeder Grenze noch die Grenze zum ei-
gentlichen Untersuchungsgegenstand wird, sondermtx selbst.?

Die vorliegende Sammlung von Beitragen ist Ergebimies aul3ergewdhnlichen studentischen
Engagements, das weit Uber das in einer Lehrved&nsy Erwartbare hinausging. Was als
Methodenseminar zum wissenschaftlichen Arbeiterd@uatsch-franzésischen Vergleich be-
gann, entwickelte sich zu einer Forschungsideeaimel eigenen studentischen deutsch-fran-
zosisch-luxemburgischen Tagung. Diesen Prozessgibaglzu dirfen, war mir eine besondere
Freude. Am Anfang dessen standen die unterschinetiliErfahrungen, die die Studierenden in
ihren jeweiligen Landern und Kontexten gesammeiienaund eine gemeinsame Frage: Wie
gelingt Interkulturalitat in unserer Grol3region®DMortrage und Diskussionen, die den Bei-
tragen des vorliegenden Bandes zugrunde liegegtereschnell, dass Interkulturalitat beides

ist: gelebte Praxis und eine bleibende Herausfardgr

Saarbricken, im Sommer 2016

Romana Weiershausen

1 Ortrud Gutjahr: Interkulturalitat als Forschungsmigma der Literaturwissenschaft. Von den Theafiedten
zur Analyse kultureller Tiefensemantiken. In: Drekléeimbdckel, Irmgard Honnef-Becker, Georg Mein,rize
Sieburg (Hrsg.): Zwischen Provokation und Usurpatlaterkulturalitét als (un)vollendetes Projekt deeratur-
und Sprachwissenschaften. Paderborn 2010, S. 17ie39%5. 21.
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Vorwort

JULIA MONSEES

Grenzuberschreitende Kontakte sind in unserer @gp@n, zu der das Saarland, Lothringen
und Luxemburg gehoren, Alltag. Aber ist Interkudtitét dabei immer einfach und selbst-
verstandlich? Diese Frage haben sich Studierensl¢ridationalen Masters deérteratur-,
Kultur- und Sprachgeschichte des deutschsprachiRpumsaus Luxemburg, Saarbriicken
und Metz gestellt. Dass Interkulturalitat in Hirdiliauf Bildung eine Rolle spielt, kennen
diese aus dem Studienalltag. Zwei Jahre lang nelsigeim Rahmen ihres Masterpro-
gramms gleichzeitig an Seminaren an den drei Pannersitaten teil und entwickeln durch
den Kontakt mit den unterschiedlichen Forschundgtomen der drei Lander und mit Stu-
dierenden aus den jeweils anderen beiden Landtarkidturelle Kompetenzen — mit allen
Herausforderungen, die dies immer auch mit sichgbri

Doch wie funktioniert dies auf einer hdheren EbelDa8s es dieses Studienprogramm uber-
haupt gibt, hat viel mit allgemeinen Bestrebungere® europaischen Einigungsprozesses
zu tun, der speziell im Raum Lothringen, Elsassyri@ad, Luxemburg und Wallonien auf-
grund sprach- und kulturgeschichtlicher Verfleclgieim und der jiingeren traumatischen Ge-
schichte der beiden Weltkriege eine besondere Bedgtnat. Welche interkulturellen Stra-
tegien wurden in der GroRregiom den Bereichen der Kultur, Politik und Bildunigtwi-
ckelt? Eine interkulturelle Begegnung zeichnet sladurch aus, den anderen als kulturell
anders wahrzunehmen und sich daraufhin der eigBe@angenheit in der eigenen Kultur
bewusst zu werdehBehandeln wir also interkulturelle Strategien alifik, Kultur und Bil-
dung, setzt dies bereits ein Bewusstsein fur damddd (mindestens) zweier verschiedener
Kulturen voraus. Wie gestaltet sich Interkultuélin der gelebten Praxis und wie wird sie

institutionell gefordert?

1 Zur GroRregion gehdren heute offiziell Luxemburgthringen, das Saarland, Rheinland-Pfalz und da-W
lonische Region mit der franzésischen und deutselebigen Gemeinschaft Belgiens. Wir konzentrienes u
dabei auf Luxemburg, Lothringen und das Saarlardhishsichtlich der staatlichen Vertrage zur Zusamm
arbeit die langste Tradition haben (Vereinbarungy itlle Zusammenarbeit in den Grenzgebieten vorDk6.
tober 1980).

2 Alois Wierlacher: Interkulturalitat. Zur Konzeptisierung eines Leitbegriffs interkultureller Litgurwis-
senschaft. In: Henk de Berg u.a. (Hrsg.): Integireh 2000: Positionen und Kontroversen. Festdchuifn
65. Geburtstag von Horst Steinmetz. Heidelberg 1999455-181, hier S. 161.

5



Diese Fragestellung stand im Zentrum einer selpatosierten studentischen Tagung, die
vom 05.—06.02.2016 unter dem Ti@tenzenlos durch die Bildung? Interkulturelle Se¢rat
gien in Kultur, Politik und Schule in der mehrspnagen Grol3regioran der Universitat des
Saarlandes stattgefunden hat. Federfiihrend fi@janisation und Durchfiihrung der Ta-
gung waren Nathalie Ferstler, Carolyn Knaup, Caniaynaud und Andreas Zeberer. Die
Beitrage der Masterstudierenden und ihrer Gaseéeinddiesem Tagungsband versammelt
sind, beschaftigen sich auf vielfaltige Weise miérkulturellen Begegnungen und dem Um-
gang mit ihnen, viele beruhen auf Einsichten, didangnd eines Praktikums gewonnen wur-
den. Der Fokus der Beitrage liegt auf der schuéscBildung. Hier werden konkrete Bei-
spiele sowohl zweier deutscher Schulen mit intedkaller Ausrichtung unterschiedlicher
Altersklassen — das Deutsch-Franzdsische Gymnggiainviohammed Ali) und die Ecole
Francaise (Camille Raynaud) in Saarbriicken — alk aine per se interkulturelle Schule in
Luxemburg — die Grundschule von Bettemburg (And#sserer) — vorgestellt. Ein weiterer
Beitrag gibt einen Einblick in den allgemeinen temgrund der nationalen Schulpolitik Lu-
xemburgs (Martine Wagner). Einen weiterfihrenderschiiuss zum Themenbereich des
Bildungswesens stellen Dr. Ralph Winters Ausfuhemgum DAAD-Lektorenprogramm
an franzésischen Hochschulen dar. Es folgen zwaeweeArtikel zum Bereich der Kultur,
die sich Beispielen aus dem Theater und dem Fenessm widmen: dem Hansel-und-Gre-
tel-Stoff als grenziiberschreitendem Kulturgut, @egenstand einer deutsch-franzdsischen
Theaterproduktion geworden ist (Tamara Kostenbashyie dem deutsch-franzésischen
Fernsehsender ARTE (Julia Monsees). Alle diese@gatsollen anhand konkreter Praxiser-
fahrungen einen Einblick in ganz unterschiedlictrat8gien der drei Lander geben, mit in-

terkulturellen Situationen umzugehen oder sie gatrentstehen zu lassen.

Gemeinsam mit den Mitherausgeberinnen dieses Tagandes danke ich vor allem unse-
rer Dozentin Frau Prof. Dr. Romana Weiershausedi&itUnterstitzung bei der Realisation
des Gesamtprojekts sowie Annette Bachstadt, dieimesEinfihrung in die Tagungsgestal-
tung im deutsch-franzdsischen Vergleich gab. Eisohderer Dank geht auch an Tun
Darrosa Iglesias fur die fachkundige Hilfe beim igesunseres Plakats und an Pierrot Koe-

dinger fir das Cover des Tagungsbandes.



Bikulturelle Schulen — Eine friihzeitige Férderung on Sprach-
und Kulturaustausch. Anschauung am Beispiel des Désch-

Franzdsischen Gymnasiums in Saarbrtcken

ASLI MOHAMMED-ALI

Abstract

Von klein auf zweisprachig aufzuwachsen ist duseshifiare Verhaltnisse nicht jedem
geschenkt. Bikulturelle Schulen, die in geringerzahnl deutschlandweit vertreten
sind, ermoglichen es jedoch den Kindern und Jugereh durch den Schulalltag kon-
stant mit einer Fremdsprache verbunden zu seirhtMiar die Fremdsprache wird
dabei von den Kindern erlernt, sondern zugleicthdadturelle Aspekte des jeweili-
gen Partnerlandes.

In Deutschland ist das Deutsch-Franzdsische Gymmeaiweimal vertreten, eines be-
findet sich in Saarbriicken, das andere in FreibDagh was genau kann man sich
unter bikulturellen Schulen vorstellen? Mal abgesetiavon, dass der Schulunterricht
in diesem spezifischen Falle nicht nur auf Deutsoimdern auch auf Franzésisch ge-
lehrt wird, handelt es sich hierbei um Schulerdenen Lehrer und Schilerinnen aus
zwei verschiedenen Sprachgemeinschaften entstambDuain kann man aufgrund
dessen mit Sicherheit behaupten, dass diese FannsSeloule wirklich das Erlernen
einer fremden Sprache und Kultur erméglicht? Gethiese zwei Aspekte sollen unter
der Berucksichtigung des Schulbetriebs genaueutertiwerden.

1. Grundkonzept Bikulturelle Schulen beziehungsweeBegegnungs-
schulen

Der Begriff ,Bikulturelle Schulenfmag fur die meisten kein Fremdwort sein, schliéf3ist
dieses Konzept von Schule nicht nur in Deutschlanddern auch international vertreten.
In Deutschland sind bikulturelle, beziehungsweisgd&ynungsschulen, in geringer Anzahl
vorhanden, Deutsch-Franzdsische Gymnasien giliigss siur zweimal, eines davon befin-
det sich in Freiburg, das andere in Saarbrticken.

Die Frage, die sich hierbei jedoch stellt: Was gekenn man sich unter bikulturellen Schu-
len vorstellen? Wie sind die Lehrmethoden? Undaflem: Werden Kinder und Jugendliche
durch dieses spezielle Schulsystem wirklich zweislpig?

Der Unterricht wird sowohl in deutscher, als auclier Partnersprache erteilt. Die genaue

Ausgestaltung kann unterschiedlich sein. Die Schatehen explizit allen Kindern und Ju-



gendlichen verschiedener Nationalitaten offen. Esden sowohl deutsche als auch Ab-
schlisse anderer Herkunftslander vergeben. Dakirtarelle Austausch gehdrt hierbei zu

den Schulzielen.

Dieser Typus von Schule hat nattrlich klare Voeteilaut Klaus Hug kann dieser interper-

sonelle Kontakt zwischen Nationen ,an sich' zum Ablvon Stereotypen und Vorurteilen

beitragen. Von daher ist der Umgang von Mitgliedezrschiedener ethnischer, nationaler
oder kultureller Gruppen miteinander schon seigéam Gegenstand sozialpsychologischer

Untersuchungen und Uberlegunden.

2. Einblick in die Entstehungsgeschichte und Zielseungen

Nach dem Ende des Zweitéreltkrieges kamen zahlreiche franzésische FamifisrSaar-
land. Es wurde somit zur Notwendigkeit, fir diesedérein franzdsisches Schulsystem
aufzubauen. Somit wurden im Saarland im Laufe dbgse$ 1946 insgesamt vierzehn fran-
zosische Schulen er6ffnet. Dabei handelte es saibch lediglich um Grundschulen. Allein
in Saarbrucken wurde bereits 1945 eine weiterfidee®chule entwickelt. Daraus entstand
demzufolge am 1. Dezember 1945 @adlege du Maréchal Neyeute besser bekarais
dasDeutsch-Franzésische Gymnasigm

Doch nicht allein Kindeaus franzdsischen Familien besuchten die Schutd, saarlandi-
sche Familien lie3en ihre Kinder dort hin. Genauwén@e gibt es dafir nicht. Laut Dr. Rolf
Wittenbrock, einem ehemaligen Schulleiter, wirdradoegyenommen, dass

»die Forderung der Zweisprachigkeit im Saarland diedntensive Kenntnis der
franzosischen Kultur als wichtige VoraussetzungligrkKooperation mit Frank-
reich galten. Aul3erdem entsprach eine bilingualé bikulturelle Erziehung
[...]in besonderem Mal3e der europaischen Integradiemach Meinung vieler
Birger als wichtigster Prozel3 der Nachkriegszestraddionalstaatliche Denken
und Handeln zu iberwinden vermochte.*

Auch auf politischer Ebene stieg das Interessal&i$r neue Etablissement. Der ehemalige
saarlandische Kultusminister Emil Straus zum Beispieressierte sich besonders fir eine

1 vgl. Klaus R. Hug: Bikulturelle Erziehung. Eine pimische Studie der Effekte bei Schilern der Déhdsc
Schule in Rom. Miinster/New York 1994, S. 32.

2Vgl. Rolf Wittenbrock: ,Vom Collége Maréchal Neym Deutsch-Franzosischen Gymnasium.* In: Deutsch-
Franzdsisches Gymnasium Saarbriicken Schulvereisg(HDeutsch-Franzésisches Gymnasium Saarbri-
cken, Lycée Franco-Allemand de Sarrebruck 1961-1086veiler 1986, S. 17-27, hier S. 17.

3 Wittenbrock (1986), S. 18.



Kooperation mit Frankreich und forderte desweger ggermanisch-romanische Kultur-
synthese als Grundziel saarlandischer Bildungskgfit
Mit den darauffolgenden Verhandlungen fur das fésisch-saarlandische Kulturabkom-
men, welches am 15. Dezember 1948 stattfand, sttnafis anschliel3end die juristische
Grundlage fir den weiteren Ausbau franzdsischeul®ohim Saarland.Jene Schulen stan-
den fur Schulerinnen beider Nachbarlander offermech ist zu beachten, dass auch aus
politischer Sichtweise die Sympathie und das Iiswedir diesen innovativen Schultypus
stieg.
Historisch betrachtet war die Er6ffnung der Schiutadie saarlandischen Kinder somit Tell
des staatlichen Erziehungsauftrags. Aul3erdem wdiedEinrichtung von Forderkursen fur
deutschsprachige Schilerinreneinem bestandigen Faktor der schulischen Uokdsior-
ganisatiorf. Die Schule sollte demnach zu einem Symbol sowieizem Baustein der Ver-
standigung der deutsch-franzésischen Freundscleaften.
Der Hohe Kommissar Gilbert Grandval, der sich einsder Politik einen Namen machte,
sagte bei der feierlichen Einweihung am 7. Novenil9&9 folgendes:

,Das franzosisch-saarlandische Lyzeum wird heuge imi Saarbriicken einge-

weiht. Seine Klassen fillen franzdsische und sadid&he Kinder, die geeint

sind durch eine im Schol3e der gleichen Gemeinsbkeadihgewachsenen spon-

tanen Kameradschaft.”
Dieser Rede kann man entnehmen, dass es von Aafadgl dieser Schule war, den kul-
turellen und sprachlichen Austausch beider Nachhddr zu fordern. Und so ist es bis heute
geblieben.
Wichtig zu erwadhnen ist aber auch, dass man dageGale ein neuartiges Experiment an-
sehen kann. Abgesehen von anderen Einrichtungenzwn Beispiel im Bildungs- und
Kulturbereich, sollten auch die Universitat desrBales und eben d&seutsch-Franzosi-
sche Gymnasiundazu auserwahlt sein, jungen Deutschen und Fsenzdierfir Funda-
mente und Initiativeau vermitteln?
Auch der ehemalige saarlandische MinisterprasiBlesntz-Josef Roder betonte, dass diese
neue Art von Gymnasium sich deutlich von den bigleer nationalen Gymnasien unter-

scheide, da man hier die besondere Aufgabe hake\datvollste zweier Nationen, das

4Ebd., S. 18.

5 Vgl. Wittenbrock (1986), S. 18f.

6vgl. ebd., S. 19.

" Ebd.

8 vgl. Paul Rasch: ,Zielsetzung und Entwicklung desutsch-Franzdésischen Gymnasiums Saarbriicken von
1961-1977“. In: Deutsch-Franzdsisches GymnasiumbBaeken in Verbindung mit dem Schulverein (Hrsg.):
Deutsch-Franzésisches Gymnasium Saarbriicken, IBreéeo-Allemande de Sarrebruck 1961-1986. Ottwei-
ler 1986, S. 37-46, hier S. 37.



heil3t ihre Jugend, und ihr in vielen Jahrhundeg@mnachsenes Kulturgut in einer Einrich-
tung zu vereinen.

Auch durch die gemeinsame Vermittlung dieser beMiaiionalkulturen kann ein wertvoller
Beitrag zur Festigung und Vertiefung der Beziehungeischen zweier Nachbarlander er-
reicht werden.

Was den allgemeinen menschlichen Wert einer solBlegiegnungsschule angeht, kann sie
als Grundstein fiir eine gemeinsame geistige Aushddungieren, in der sich Deutsche und
Franzosen so gut kennenlernen, dass daraus diesgetige Wertschatzung des anderen
Menschen entspringf. Auf beiden Seiten wurden dementsprechend groRé&exmgingen
gemacht, um die einheitlichen Gedanken Uber einatibnale Schule Schritt fir Schritt in
die Realitdt umzusetzen, das heil3t also in modlvketen Gebieten einen engeren Kontakt

der beiden nationalen Schulsysteme zu errei¢hen.

3. Aufbau des Schulsystems

Das Deutsch-Franzdsische Etablissement in Saadmiegrfligt, wie andere bikulturelle
Schulen auch, Uber ein spezielles Schulsystem. tiyizh erwahnen ist, dass es sich nicht
nur um ein Gymnasium handelt, sondern auch um éiveergarten und eine Grundschule.
Schilerinnemaben also die Mdéglichkeit, die Schule vom Kindetgya bis hin zum Abitur
zu besuchen. Demnach haben Eltern die Moglichiked, Kinder schon im friihesten Alter
mit der franzésischen Sprache in Verbindung zugerm Aufgrund dessen wird die deutsche
sowie die franzdsische Sprache von klein auf taglierch den Kontakt mit anderen Kindern
und den Erziehern praktiziert und verinnerlicht.

Was die Organisation angeht, hatte man sich irfrdésen 1960er Jahr@mden intern-schu-
lischen Vorverhandlungen zwischen dem franzésiséhieriseur sowie dem deutschen Di-
rektor und den deutschen Lehrkréften wie folgt @mtden: Das Ganze sollte sich als eine
Art Symbiose, das heil3t als Nebeneinanderbestetiebeaiden nationalen Schulsysteme,
gestalten, wobei eine gegenseitige Verzahnung caestimmte Unterrichtsformen stattfin-
den sollte. Der Abschluss fur die deutschen Schirlen sollte das Abitur nach den saar-

landischen Bestimmungen sein. Fur die franzésisdngendlichen jedoch galt das Bacca-

°Vgl. ebd., S. 37.
10vgl. Rasch (1986), S. 37.
11vgl. ebd., S. 42.
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lauréat nach den bekannten zentralen franzésigastimmungen. Doch durch diese Auf-
teilung entstanden Schwierigkeiten. Sowohl im orggtorischen Bereich (unterschiedliche
Schuldauer, verschobener Schuljahresbeginn, SckhigewSchulordnung) wie auch in Be-
zug auf den Unterriclfverschiedene Lehrplane, Benotungssysteme, Versgtaudnungen
und so weiter?

Anhand dieses Systems kann jedoch festgestelltanethss die Symbiose zwischen deut-
schen und franzdsischen Akteuren nicht deutlicld witielmehr handelte es sich nach die-
sem Aufbau der Schule eher um zwei verschiederienad# Schulen die nebeneinander
unter einem Dach bestehen. Das Einzige was die@&timien verband, warele sogenann-
ten Kontaktfachet® Doch dies war sicherlich nicht das Ziel einer Sehdie den Namen
Deutsch-Franzésisches Gymnasiwagt. Ziel war und ist es namlich, den Kinderndeei
Nationen, neben einer stabilen kollektiven gymrasiaBildung mit gemeinsamer Ab-
schlussprifung und einer gleichen Berechtigung 3tudium in beiden Landern, ein Erler-
nen der jeweiligen Partnersprache sowie eine eevteiind vertiefte Kenntnisnahme der
Partnerkultur zu vermittelt:

Deswegen erschien es unentbehrlich, eine rapidéi#erang der beiden nationalen Schul-
systeme zu erstellen, in denen eine ,bilingualeiy’ zu férdern sei und in der deutsche

sowie franzgsische Kinder gemeinsam unterrichtetiare sollten.

3.1. Zweisprachigkeit
Die Zielsetzung deBeutsch-Franzésischen Gymnasiuisisgewiss die Zweisprachigkeit.
Das heil3t:

»ein intensiver und auch effizienter Unterrichtdar jeweiligen Partnersprache
will dem Schiler nicht nur bessere Sprachkenntrimss&inne einer gelaufigeren
Kommunikationsfahigkeit vermitteln, sondern gleiehig in ihm eine der Mut-
tersprache ahnliche Funktion von >Sprachigkeisergsibilité linguistique<) we-
cken und fordern, die anschlieRend zur progresshrengnung eines der Mut-
tersprache gegeniiber autonomen Sprachgefihls wadiBewusstseins fihren
soll, so dass man mit Leichtigkeit schliel3lich v@ner Sprache zur anderen
wechseln kann®®

Mit Hilfe der jeweiligen Lehrerinnen in den Spra&biiern und des Wechsels von Mutter-

und Partnerspraclads Unterrichtssprache in einigen Sachfachernesdlitzu beigetragen

12 Rasch (1986), S. 38.
BBvgl. ebd., S. 39.

¥ vgl. ebd.

SEbd., S. 41.
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werden, dass Schuilerinnen so oft es geht und l@mahtensiv mit der Partnersprache in
Verbindung gebracht werdép.

In der Ausgabe vom 17./18. Dezember 1967 bericlietdranzdsische Tageszeituhg
Mondevon den Absichten seitens der franzésischen Retggerweisprachige Gymnasien
im Ausland zu fordern. Diesbeziiglich wurde ein @ndiger Fachmann im franzdsischen
Aulenministerium zitiert: ,Nous entendons ainsimpettre a tous les éléves de recevoir les
deux cultures et d’acquérir une connaissance paudais deux langues. ",

Den Kindern sollten jedoch nicht nur literarischentnisse vermittelt werden, sondern sie
sollten auch dazu angeregt werden, die nationalealte und Formen ,,in den geistigen und
kulturellen Gesamtraum des Partnervolkes einor@dnegnnen und hierdurch desggnis-
tige Ausgangspositionen, Reaktionen, Haltungen, dbelveiten im ganzheitlichen Zusam-
menhang zu sehen und zu verstehén.*

AulRerdem sah man den Vorteil darin, dass die ezzmthe Funktion einer solch speziellen
Schule die allgemein-menschlichen und vélkerpsyafisthen Werte begunstigt. Genauer
gesagt lag der Grundstein darin, die Kommunikatiarfordern, sowie die Toleranz, die
Achtung voreinander aber auch die KameradscmaftFreundschaft zu unterstitzen. Vor-

urteile und Nationalklischees sollten hierbei varginden?®

3.2. Der Weg zum Abitur

Durch die zwischenzeitlichen Erfolge traute mar sian an die Erarbeitung der nachsten
Hurde heran namlich das Abitur, das ,die Krénungesisolch gemeinsamen Bildungsgan-
ges darstellte?

Die Saarbrtcker Zeitung teilte am 11.06.1969 fottgsnmit:

Die Bildungsinhalte sollten so gehalten sein, @asg\bschluss nicht nur Abitur
und Baccalauréat als gleichwertig gelten, wie geegt schon der Fall sei, son-
dern vor allem, auch als gleichberechtigt. Die gefwfranzésischen Gymnasien
sollten Bildungsstatten sein fir das kommende Eanapd die Bildungs- und
Geisteswerte der beiden Nachbarvélker gleicherma&enitteln?!

16 vgl. ebd.

17 Arnold Muhlhaus: ,Deutsch-Franzésisches Gymnasi2BnJahre. 25 Jahre im Spiegel der Presse.” In:
Deutsch-Franzésisches Gymnasium Saarbriicken inndenbg mit dem Schulverein (Hrsg.): Deutsch-Fran-

z6sisches Gymnasium Saarbriicken, Lycée Franco-Aldmde Sarrebruck 1961-1986. Ottweiler 1986, S. 47-
52, hier S. 49.

18 Rasch (1986), S. 41.

P¥vgl. ebd., S. 41.

20Epd., S. 43.

21Ebd., S. 49.
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Innerhalb von zehn Tagungen, die in den Jahren b&70972 stattfanden, wurde schliel3-
lich ein Kompromiss geschlossen und es wurden sbaelische als auch franzésische Rei-
feprifungsbestimmungen dbernommen. Als deutschexdtiee wurden dbernommen: Er-
stellung der Vornoten, Zahl der schriftlichen Atieei, Begrenzung der Fehlleistungen fir
das Bestehen, Zusammenwirken von Fachlehrern dedéSmit Fremdprifern. Als franzo-
sische Faktoren wurden folgende tbernommen: Trenaisteilung, Einbeziehung der Mo-
yenne Geénérale, Anwendung von Koeffizienten, Petdilerung (Mentions) der Zeugnisse.
Durch diese Tagung entstand schlief3lich das deditankdsische ,Abkommen Uber die Er-
richtung deutsch-franzésischer Gymnasien und di@afang eines deutsch-franzdsischen
Abiturs sowie die Bedingungen fuir die Zuerkennueg Abiturzeugnisses’ vom 10.02.1972.
Es ist auch darauf hinzuweisen, dass in jenem Albkembetont wurde, dass es sowohl der
Wunsch der deutschen als auch der franzdsischeemeg war, die Beziehung beider Lan-
der durch das Erziehungswesen zu fordérn.

Durch die starke Zusammenarbeit der beiden Sclekfiren, der Fachlehrer sowie der
Fremdprufer aus Frankreich und Deutschland gelamiylai und Juni 1972 die Durchfih-
rung des ersten gemeinsamen deutsch-franzosisdbiturAin Saarbricken. Dies ,wurde
daher als groRRer Erfolg in diesem Sinne gefeiartpan sprach von einem maoglichen Mo-

dellfall fur die européische Integrationspolitikf @iem Gebiet des Schulweser3.*

4. Wie sieht es aktuell anDeutsch-Franz6sischen Gymnasium Saarbri-

cken aus?

Die primare Funktion deBeutsch-Franzdsischen GymnasiumsSaarbricken besteht da-
rin, eine Begegnungsschule in der Grol3redgs@arLorLuxdarzustellen. Dem aktuellen
Schulleiter Hans Béachle zufolge stellt sie:

»,ZUm einen eine ideale Antwort auf die Bildungshdédigse der zunehmend
zweisprachigen Anteile der Bevolkerung in unseragiBn dar und zum anderen
leistet sie einen nicht unwesentlichen Beitraghausweitung der Zweisprachig-
keit, indem sie primér deutsch- beziehungsweiseztigischsprachige Kinder
durch verstarkten Unterricht in der jeweiligen Rarsprache zur Zweisprachig-
keit befahigt.®

22ygl. Rasch (1986), S. 43.

ZEbd., S. 43.

24 Hans Bachle: ,Integration — Ein Schliisselbegriff @eutsch-Franzésischen Gymnasium®. In: Arnold Ml
haus und Hans Lambert (Hrsg.): Festschrift — Lears0du Lycée Franco-Allemand de Sarrebruck 1961-20
Saarbriicken 2011, S. 36-37, hier S. 36.
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Dies bleibt jedoch nicht das einzige Anliegen, d#iesSchule hat, denn dBgutsch-Fran-
zosische Gymnasiuméchte ,nicht nur die Sprache, sondern auch digukules Partner-
landes vermitteln und somit zur interkulturellenrifoetenz fiihren?®

Die Frage, die sich hierbei stellt, ist, wie maaddin die Tat umsetzen kann. Diese Frage
erklart sich durch den schulischen Alltag, das heu®ch das gemeinsame Lernen der Kin-
der mit jeweils franzdsischen oder deutschen Léifiiin, sowie durch die taglichen Inter-
aktionen und Zusammentreffen der Schilerinnen em&nder. Aber auch auf3erschulische
Malinahmen, wie zum Beispiel Lehrfahrten in andddeLBnder, die haufig arbeutsch-
Franzosischen Gymnasiwrganisiert werden, férdern das Beisammensein dwsef der
jeweiligen Nachbarlander.

Die Integration anDeutsch-Franzésischen Gymnasigeschieht Schritt fir Schritt. Dank
der verschiedenen Unterrichtsfacher und der agtsteien Schulklassen, kann man dies ge-
nauer beobachten.

Die Klassenstufen 6 und 7, das heif3t nach demdsiszhen Systenf8und 5™ werden
noch ihren jeweiligen Abteilungen zugeordnet, deifhalso entweder der deutschen Sek-
tion oder der franz6sischen. Jedoch werden diedfd€tnst, Musik, Sport und Englisch
bereits in binationalen Klassen unterrichtet. Dabligelangen die Kinder schon im frihen
Alter mit Kindern der anderen Nationalitat in KokitaAuf die Anndherungen und Bezie-
hungen der Partnerlander wird somit frih Wert geleg

Ab der Klassenstufe 8 werden die Klassen neu zussngefihrt und grundsétzlich inte-
griert, wobei die naturwissenschaftlichen Facheat Mathematik noch getrennt in der je-
weiligen Muttersprache unterrichtet werden. Ab Qdrerstufe, das heildt also Seconde,
Premiere und Terminale sind bis auf Mutter- undrgasprachélso Deutsch oder Franzo-
sisch) komplett integrierf

Aus eigener Erfahrung kann ich mit Sicherheit bghban, dass diese besondere Art von
Unterrichtskonzept sehr lehrreich und interessaint kann. Dadurch dass man in den Fa-
chern, die in der Partnersprache unterrichtet weedgomatisch von Fachkraften aus dem
jeweiligen Partnerland unterrichtet wird, begegmein neuen didaktischen Methoden und
Unterrichtsgestaltungen. Deutsche Schulerlmmedecken somit die franzésischen Lehrme-
thoden und die franzdsischen die deutschen. Flcim@inen kann sich dies jedoch als Hin-
dernis erweisen, zumal es nicht fir jeden oder gxaiach ist gewissen Schulfachern in der

Partnersprache zu folgen.

25 Bichle (2011), S. 37.
26 \vgl. ebd.
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5. Fazit

Abschlie3end kann man sagen, dassRiagsch-Franzdsische Gymnasiumter Betrach-
tung der historischen Ereignisse im Laufe der Jahre bemerkenswerte Entwicklung mit
zahlreichen Veranderungen vollbrachte. Der Wegiaane solch speziellen Schulkonzept
bedarf selbstverstandlich einer gewissen DiszigMiotivation und vor allem Offenheit.
Dem Nachbarn mit Interesse zu begegnen und dainel Keltur und Sprache erlernen zu
wollen bleibt oberste Prioritdt und somit auchB&sis fur eine gelungene Zusammenarbeit.
Der Gedanke und vor allem das Ziel dieses Etalpfisgés bleibt bis zum heutigen Tage
bestehen: Die Schule sollte zu einem Symbol sowieizem Baustein der Verstandigung
der deutsch-franzdsischen Freundschaft werden sdemekulturellen und sprachlichen
Austausch beider Nachbarlander fordern. Auch wesich auf sprachlicher Ebene nicht
immer als einfach fir manche Schiilerinnen erwbistet die Schule ihnen in ihren jungen
Jahren einen kulturellen Austausch der fur ihreitesen Lebensweg von Bedeutung sein

kann.
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Unterrichtsmodell an franzdsischen Privatschulen irder
deutschsprachigen Grol3region. Bilingualer binomiscér Schul-
unterricht in DAF, dargestellt anhand der Grundschue Ecole

Francaisein Saarbricken

CAMILLE RAYNAUD

Abstract

Kultur und Bildung sollten fur jedes Kind zugéanglisein. Unabh&ngig von seiner
Herkunft sollte es — chancengleich — sprachlichasdtungswissen erlernen kénnen.
Der folgende Beitrag wird sich vorrangig der Fragksng widmen, ob das binomi-
sche Lehrmodell im bilingualen Unterricht in Gruokslen ein Hindernis oder eine
Hilfe fur einen erfolgreichen und gleichzeitigenerb beider Sprachen ist.

1. Einleitung

Der binomische Unterricht stellt den parallel vavez Lehrkraften in zwei Sprachen durch-
gefuhrten Unterricht dar. Dabei ist das Modellolgénden Aspekten zu hinterfragen: Wer
profitiert davon und wer wird gezielt fir einenibgualen Lernprozess gefordert? Besteht
fur das einsprachige Kind dieselbe Férderung desicixompetenz wie bei dem bilingualen
oder deutschsprachigen Kind? Ist dieses Lernmdédelihaupt fir Schilerinnen ohne jegli-
che kommunikativen und interkulturellen Sprachkemsse moglich? Doch bei einem sol-
chen Unterrichtsmodell, bei dem kognitive Leistuiébsgykeit an erster Stelle steht und ge-
wisse Kompetenzen erfordert werden, kann man seckmge stellen, ob solche bilinguale
Schulen schon ab der Grundschule elitar vorgehemisprachige Erziehung ist eine von
mehreren Optionen der schulischen Integration \atriierinnen, deren Muttersprache nicht
die Verkehrssprache des Landes ist, in dem sialdbabei geht es um die Verbesserung
der schulischen Leistungen und darum, dass dieesbelen unabhangig von ihrer Herkunfts-
sprache die gleichen Chancen erhalten, ihre Patienni schulische Erfolge umzuwandeln.
Aus diesem Grund wurden drei bestimmte Kategoriem 8chilerinnen analysiert: Die
deutschsprachigen, die zweisprachigen und die d@mbnen Schilerinnen, die das Deut-
sche seit kurzem erlernen. Folgende Punkte werdeawgr betrachtet um feststellen zu

kénnen, ob dieses umstrittene Lernmodell eine Bagwder eher eine Basis fur eine erfolg-
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reiche Schullaufbahn ist. Verschiedene AspekteZ¥egisprachigkeit und des Spracher-
werbs sowie die Entwicklung des binomischen biledga Unterrichts und deren didakti-

sche Methoden werden im Kontext dole Francaiseangesprochen. Als zentraler Punkt
wird der binomische bilinguale Unterricht als eiarbmodell betrachtet und anhand einer
konkreten Analyse von Schilerinnen ausgewertet-dait wird dann genauer betrachtet,
ob die Praxis des binomischen bilingualen Untetsich Frage gestellt wird oder nicht. Es

geht dabei um den idealen Spracherwerb und died¢uenzen fur das Lernen des Kindes.

2. Spracherwerb, Zweisprachigkeit und Schule im Kotext der Ecole

Francaise

Weltweit gibt es insgesamt 494 dieser Schulen,rdarul5 Einrichtungen in Deutschland,
die eine durchgehende Betreuung vom Kindergartezuon Abitur erméglichen. Nicht zu

vergessen ist, dass sie auch fur Schilerinnenfraoztsischer Herkunft vorgesehen sind.
An der deutsch-franzésischen Einrichtung in Saaei werden sowohl franzdsischspra-
chige- und deutschsprachige Muttersprachlerauch Schilerinnen mit Migrationshinter-
grund unterrichtet. Mit dem Begriff ,bilingualst gemeint, zwei Sprachen so natrlich wie

maoglich zu beherrschen ohne sich durch jeglicha@yrarrieren hindern zu lassen.

Infolgedessen ergeben sich mehrere Grundsatzfrdgenpch offenbleiben werden.
Verschliel3t sich der franzdsische Rahmen nichtddetschen Kultur? Bleibt die franzsi-
sche Schulbildung und Kultur in einem fremden Lamdzdem erhalten? Ermdglicht die
franzdsische Privatschule den Schilerinnen eirtedalle Vielfalt und eine Flexibilitat, sich
einem deutschsprachigen Land zu 6ffnen?

Ab dem Kindergarten (im Alter von drei bis vier dam) werden die Kinder spielerisch mit
der deutschen Sprache vertraut gemacht. In déenlilasse (mit acht Jahren) kommt Eng-
lisch hinzu.

In der deutsch-franzdsischen Grundschule in Saekbriisind die Facher wie Sachkunde,
Geschichte, Mathematik und Erdkunde dem franzésisélrogramm angepasst.

In dieser Schule féllt sofort auf, dass die padaypbhg Betreuung an oberster Stelle steht.

Die Unterrichtseinheiten werden innovativ und prktdugestaltet: Grammatische Ubungen

! Deutsch-Franzosisches Gymnasium Saarbricken//tftplfa.org/vereine-schulen/grundschule.
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anhand von Spielen und Sachkundeunterricht mittigiclien Anwendungsmaglichkeiten,

die die Verbindung zum grammatischen Unterricht @aleisten.

3. Entwicklung des bilingualen Unterrichts

Bei diesem Unterrichtsmodell werden sowohl deutseid fremdsprachliche als auch au-
Rersprachliche Kompetenzen genutzt. Neben spraehnli&ompetenzen werden methodi-
sche Kompetenzen vermittelt und Sprachlernkompeten&rbeitstechniken entwickelt und
gelernt. Ziel des binomischen bilingualen Untenscist der Aufbau fachlicher Kompetenz,
die zwei Sprachen beinhaltet. Der Klassenlehééirseinen Unterricht in deutscher Sprache
und anschlielRend wird der Inhalt auf franzdsis@mmache wiederholt und Wort fur Wort
Ubersetzt. Das Fachthema wird im Vorfeld vom Klags@rer gezielt untersucht und es wer-
den didaktische und methodische MalRnahmen fiir elisctiiedenen Niveaus angepasst.
Dieser kooperiert anschlie3end mit den Fremdsprdeheerinnen um die fremdsprachdi-
daktischen Kompetenzen ebenfalls zu vertiefen.dgeididaktischen Planung werden au-
thentische Materialien in der Zielsprache eingdseizdass andere Perspektiven auf das
Thema erschlossen und die Unterrichtseinheit béatheerden kann. Die Anfange des bi-
lingualen Unterrichts der Bundesrepublik habenrihtgsprung in der deutsch-franzdsi-
schen Aussthnung nach dem Zweiten Weltkrieg, dietdden Elysée-Vertrag von 1963
manifest wurdes.Zahlreiche Methoden wurden entwickelt und ausgmpium sich nicht
nur auf die formalen Aspekte des Sprachenlernemglesn auf die Bedeutungsaspekte im
kommunikativen Kontext zu konzentrieren. In dertZein 1980-1995 suchten die Fremd-
sprachendidaktikerinnen nach Konzepten, die zugbessrgebnissen des Fremdsprachen-
lernens und damit zu einer hheren Kompetenz dgiill&dnnen fihren kdnnten.

Man stellte integrierte Lehrkrafte ein, die sicmgapeziell auf das Fremdsprachenlernen
fokussierten. Und so entwickelte sich im Laufe deit der Fremdsprachenerwerb und nach
dem Selbstverstandnis der Fremdsprache wurde dieitdsprache im bilingualen Unter-
richt betrachtet und verstarkt. Mit der Offnung daropaischen Grenzen ist die sprachliche
und interkulturelle Bildung in den Vordergrund gektiund die Anzahl der bilingualen

2 vgl. Gabriele Kniffka, Gesa Siebert-Ott: Deutséh ZAweitsprache Lehren und Lernen. Paderborn 2809,
15.
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Schulen ist gestiegen. In allen Landern werdenaihm 2013 inzwischen insgesamt mehr als
1.500 Schulen mit bilingualen Angeboten statistisdhasst

Laut eines Beschlusses der Bildungs- und Kultutigolom 24.04.1989 hat die Konferenz
die Einrichtung und den Ausbau bilingualer Bildugégsge gefordeft.Die Européische
Union sieht in der Forderung des bilingualen Untets eine wichtige Mal3hahme zur Er-
hoéhung der sprachlichen und interkulturellen Korepetder Schilerinnen. Zur Starkung
der Fremdsprachenkompetenz betont die Kultusmikistéerenz vom 8. Dezember 2012,
dass der Stellenwert der Sprache Wirkungskraft zeid anerkannt ist:

Der Einsatz der Fremdsprachen als Arbeitsspracitensiviert fachliches und
sprachliches Lernen und dient der Vorbereitungdeeizunehmende Internatio-
nalisierung in Ausbildung, Studium und BerufsleBen.

4. Bilingualer Unterricht als umstrittenes Lernmoddl

Welchen Effekt hat der zweisprachige Unterrichtaderi Zweitspracherwerb und die Schul-
leistungen des Lernenden? Kann dieses LernmodédiirHinsicht als umstritten erachtet
werden, dass der Fokus auf die Wirkung der Sprauplktenzen von jedem Schdiler unter-
bewusst und je nach Bedarf anders eingesetzt Vi@ aolches binomisches bilinguales
Unterrichtsmodell betrachten die Sprachdidaktikeuiann und Roth als

Erfolg versprechend, zweisprachig lebende Kindeosam Elementarbereich
in beiden Sprachen zu férdern. Insbesondere alitarssie in beiden Sprachen
Zugang zur Schrift erhalten, und zwar in aufeinaradbgestimmtem und ergan-
zendem Unterricht.

Ein Modell einer solchen Forderung ist die bilinlgugrziehung. Viele dieser Kinder lernen
in ihren Familien zunéchst eine andere Sprachdi@lBeutsche. Haben sie als Schulanfan-
gerlnnen noch kein adaquates Niveau im Deutsclsdiramdsprache erreicht, besteht ohne
gezielte Férderung das Risiko, dass sich dieseziDéber die gesamte Schulkarriere hin-
weg negativ auswirkt. Im Vergleich zu einsprachidgawachsenen Schulanfangerinnen

verlauft die Sprachaneignung beim bilingualen Sehiriel einfacher, da er bereits ein

3 Vgl. Statistisches Bundesamt Deutschland: Bevélkgsstand. http://www.destatis.de/jetspeed/portal/c
Sites/destatis/Internet/DE/Content/Statistiken/Bakerung/Bevoelkerungsstand/Tabellen/Content50/
GeschlechtStaatsangehoerigkeit,templateld=rendenfsml. (Zugriff: 26.03.2016).

4Vgl. Gerlind Belke, Peter Conrady: ,Einwanderuragsl Deutschland. Viele Sprachen in den Schulen®. In
Grundschule 3 (2005), S. 30-31, hier S. 30.

5 Kniffka, Siebert-Ott (2009), S. 30.

6 Sabine Schmolzer-Eibinger: ,Deutsch als Zweitspedc In: Glinter Lange, Swantje Weinhold (Hrsg.):
Grundlagen der Deutschdidaktik. Baltmannsweiler7’2(® 128-150, hier S. 131.
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Sprachgut besitzt. Dadurch fallt ihm die Perfekigoang dieser Zweitsprache durchaus
leichter. Die daraus resultierenden Unterschied8pmachbesitz sollten an Schulen bertick-
sichtigt werden, damit sich im weiteren Verlauf diesen Differenzen keine Nachteile ent-
wickeln und sich jedes Kind nach seinem Rhythmuwiekeln kann. Es werden padagogi-
sche MalRBnahmen und Ziele gesetzt, welche die Spyagietenzen definieren: Begleitende
Hilfe im Unterricht, Nachhilfeunterricht nach demmidrricht oder deutschsprachige inter-
disziplinare Aktivitaten am Nachmittag. Dabei it bliesem Unterrichtskonzept folgender
Aspekt zu hinterfragen: Fordert dieser Unterrichit jedem Lernenden jede Form von Bi-
lingualismus und bietet dieses Lernmodell bei jedhiler dieselben Bildungschancen?
Konkret auf meine Situation angewendet, lasst Baedbachten, dass der binomische bilin-
guale Unterricht, der von zwei Lehrkraften in zv@grachen durchgefiihrte Unterricht pa-
rallel dargestellt wird: Nachdem der deutschspigeHiehrer die Anweisungen vor der
Klasse ausformuliert hat, Gbernimmt der franzosipcaichige Lehrer die gesamte Klasse
und geht auf die Anweisungen des deutschspraclhiglerers ein. Die Klasse ist heterogen
und das Sprachniveau ist nicht bei jedem Lernendsselbe. Nach mehreren Unterrichts-
einheiten ist festzustellen, dass diese Art degtdohtskonzepts nicht fiir jedes Schlerpro-
fil einen Nutzen darstellt. Dies fuhrt dazu, dass theschriebene binomische bilinguale
Lernmodell als ambivalent betrachtet werden kan@hknd sich die deutschsprachigen
Schulerlnnen nur auf ihnre Muttersprache verlassehdie Notwendigkeit des franzdsischen
Teils nicht wertschatzen, handeln die zweisprachghtlerinnen differenzierter: Sie iden-
tifizieren sich mit beiden Sprachen und starkenirsigleicher Weise. Die frankophonen
Schulerlinnen betreffend kann festgestellt werdessdliese sich lediglich auf ihre Mutter-
sprache verlassen und nicht vom eigentlichen Dbutderricht profitieren. Die Auswir-
kung des binomischen bilingualen Unterrichts istndach sehr unterschiedlich. Bereits
Freud bewies, dass das Unterbewusstsein lber Besersstsein erhaben ist und uns bei
unseren Entscheidungen beeinflusst, so auch bé@meEn von SprachehAuf diese Weise
erklart sich, wieso sich die einsprachigen franlop@n Schilerinnen beim bilingualen Un-
terricht nur auf ihre bekannte Sprache stitzerdimdweite Fremdsprache vernachlassigen.
Daraus folgt, dass die Wirkung der Sprachkompeternpa jedem Schiiler und je nach Be-
darf anders eingesetzt werden. Der zweisprachigentische Unterricht befindet sich in
unserem Bildungssystem. Jedoch sollten die Meth@seden Profilen besser angepasst

werden, um einen optimalen bilingualen Sprachergemahrleisten zu kénnen.

" Vgl. Friederike Klippel: Englisch in der GrundsétuHandbuch fir einen kindgemaRen Fremdsprachenun-
terricht; Ubungen, Spiele, Lieder fiir die Klassenig 4. Berlin 2005, S. 79.
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5. Kann der binomische bilinguale Unterricht auch e Ballast sein?

Lange galt die Regel, dass Kinder eine Spracheintidglfrih lernen missen, um sie wirk-
lich zu verinnerlichen. Doch diese Theorie wirdwmchen sehr in Frage gestellt. Einen
Dampfer erhielt nAmlictieses binomische bilinguale Lernmodell vom ehegealDirektor
desMax-Planck-Institut$ir die Bildungsforschung Jirgen Baumert, der mdeaen Wis-
senschaftlern folgendes Argument vorlegte: ,Wir imé@a die immer groRere Kluft zwi-
schen diesen und den sich unauffallig entwickelndienlern abbauen®“Baumert zufolge
soll der Beginn des friihen Fremdsprachenlernensieoersten wieder in die dritte Klasse
verlegt werden, um die freiwerdende Zeit in deniatatik- und Grammatikunterricht zu
investieren, denn jeder vierte Lernende eines aalges tragt ein hohes Risiko fur frihe
massive Lernschwierigkeiten und fir spateren Arahetismus. Ein weiteres Argument
ist, dass fur Kinder aus turkischen Migrantenfagmlidie das Deutsche nur mangelhaft be-
herrschen, die zweite Fremdsprache eine zusatzZBetestung ware. Fir diese Annahme

konnten die Experten aber keine wissenschaftli@eage anfihren.

6. Fazit und Ausblick

Je friher desto besser' lautet das Motto der Bitgypolitik, wenn es um den Fremdspra-
chenunterricht geht. Spielerisch sollten die Kinghedie neue Sprache hineinwachsen, sie
mihelos erlerneand flieRender beherrschen &lghere Schilergenerationen. Die binomi-
sche bilinguale Unterrichtsform stellt flir eine Grahl der Eltern eine ideale Form der Bil-
dung und Erziehung dar. Diese Eltern wahlen eitexmationale Erziehungsweise fur ihren
Nachwuchs aus, um die Mehrsprachigkeit und dieltukeillen Werte zu starken. Doch mitt-
lerweile hat sich Erntichterung beziglich diesesniéisprachenunterrichts verbreitet. Be-

sonders deutliche Kritik kam, als sich der Grundd#lehrer Heiner Bottger negativ zu den

8 Gesa Siebert-Ott: ,Muttersprachendidaktik — Zwaiehendidaktik — Fremdsprachendidaktik — Multiling
alitat”. In: Ursula Bredel u.a. (Hrsg.): Didaktileddeutschen Sprache. Ein Handbuch. Teilband JerBarh
2006, S. 30-41, hier S. 31.

9Vgl. Schmélzer-Eibinger (2007), S. 130.
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Ergebnissen des frihen Fremdsprachenunterrichest@u3Es besteht auf der bildungspo-
litischen Ebene ein grol3er Irrtum, dass der fritaet Beim Erlernen einer Fremdsprache fur
sich genommen schon eine Erfolgsgarantie ‘Sei."
Die Ausgangsfrage dieses Vortrags war, ob der bisime bilinguale Unterricht an der fran-
zosischen Grundschule in Saarbriicken ein Hindexhes eine Basis flr eine erfolgreiche
Schullaufbahn sei. Die Annahme hierbei ist, dagseli Unterrichtsmodell nicht fur alle
Schulerinnen die gleichen Bildungschancen bietes W/eiteren ergab sich die Frage, ob
samtliche Schulerprofile in gleicher Weise gefotdegrden konnen und gleiche Bildungs-
chancen gewabhrleistet sind. Nun kann dieses Lerethoiér als umstritten erachtet werden,
da der Fokus auf die Wirkung der Sprachkompeteuwaanedem Lernenden unbewusst und
je nach Bedarf anders eingesetzt wird. Anderergaibses keine Anzeichen dafir, dass sich
zweisprachige Schulprogramme negativ auf die sstidin Leistungen in der Zweitsprache
ausgewirkt haben. Doch schlie3lich bleibt zu digken, ob solche Unterrichtsmodelle in
gewissen typischen Kontexten, ndmlich in urbaneajas schwacheren und gemischten
Vierteln wirken. Didaktische und einfallsreichedntentionen, die eine zusatzliche Kom-
ponente fir den Zweitsprachenunterricht sind, ssolftir jedes Schulerprofil je nach Niveau
angepasst sein. Laut der Sprachpsychologin Clavdia Riehl wird Mehrsprachigkeit im-
mer falsch verstanden:

Mehrsprachig ist jeder, der flexibel und ohne gréf3&robleme von einer Spra-

che in eine andere wechseln kann. Wenn man die&gmagelernt hat und wie

gut man sie versteht und spricht ist dabei gartrsolausschlaggebedht!.
Binomische bilinguale Unterrichtsangebote solltawmMoglichkeit auf alle Schulen aus-
geweitet werden, mit dem Ziel, die fremdsprachliehend bilingualen Fachkompetenzen
maoglichst vieler Schilerinnen zu férdern. Hierzin@e auch eine Ausweitung des bilingu-
alen Unterrichts in allen Fachbereichen, sei eRahmen eines bilingualen Bildungsgangs,
als durchgangiger Fachunterricht beziehungsweis®anmen bilingualer Module. Eine
Flexibilisierung bilingualer Unterrichtsangebotdl dourchlassigkeit berlcksichtigen und
fordern, sodass fur Schilerlnnen der Zugang zumgpialen Unterricht zu verschiedenen
Zeitpunkten ihrer Schullaufbahn erméglicht wirdakgb der deutsche Native Speaker, fran-
kophon oder Auslander ist. Die Mehrsprachigkeit 8ehilerinnemleibt eine positive Be-

10 Adelheid Kierepka: ,,Mehrere Sprachen in der Grundschule. Aspekte der Férderung und Einschitzung von
mehrsprachigen Schiilerleistungen”. In: Michael K. Legutke, Maike Grau (Hrsg.): Fremdsprachen in der
Grundschule. Auf dem Weg zu einer neuen Lern- und Leistungskultur. Frankfurt a.M. 2008, S. 32-93, hier S.
57.

1 Ebd., S. 56.
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reicherung. In den letzten Jahren konnte man giositiven Wandel beobachten, der ein-
deutig eine groRere Akzeptanz von Mehrsprachigkegchule und Gesellschaft mit sich
bringt. Die traditionelle Einsprachigkeit g schon lange nicht mehr und dartber gilt was
Wilhelm von Humboldt schon vor fast zweihundertrégahsagte und Apeltauer in seiner
Studie ebenso in Erinnerung ruft: ,Man kann eineaSpe nicht unterrichten, man kann nur
glinstige Voraussetzungen dafiir schaffen, dasscsisgontan im Geiste entwickef*

Es ist notwendig, sich frih mit dieser Thematik wleh Lernenden auseinanderzusetzen,
um eine gelungene Basis zu entwickeln. Mehrspré&eltigvird heutzutage nicht mehr nur
als eine wesentliche soziale Bereicherung dardestehdern viel mehr als eine Notwen-

digkeit gesehen, sich auf dem weltweiten Arbeit«tnzm behaupten.
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Mehrsprachigkeit in der Grundschule am Beispiel deduxem-

burgischen Schulpolitik in der Gemeinde Bettemburg

ANDREASZEBERER

Abstract

Luxemburgs Grundschulwesen ist sehr stark duramesBreisprachigkeit gepragt.
Franzosisch, Deutsch und Luxemburgisch sind dieiienenden Sprachen. Im Fol-
genden wird aufgezeigt, wie sich die luxemburgiddlehrsprachigkeit am konkreten
Beispiel der Grundschule Bettemburg im Grundschsémd_uxemburgs manifestiert
und entwickelt hat. Dabei soll jedoch der Thesehgagangen werden, dass Luxem-
burgs Mehrsprachigkeit keineswegs ein voranschmege Prozess ist. Am Beispiel
praxisorientierter Strategien im Schulunterricht d@ These verifiziert werden.

1. Luxemburgs Mehrsprachigkeit im GrundschulwesenDreisprachig-

keit als Merkmal

Luxemburg ist ein mehrsprachiges Lahétzebuergescist die Nationalsprachewahrend
Franzdsisch als Gesetzessprache, Schriftsprachéedealtung, sowie Prestige- und Kul-
tursprache fungieftDeutsch wird hauptsachlich als Schriftsprache mRitesse verwendet.
Wahrend Luxemburgisch sich in der mundlichen Abtagmnmunikation als zentrales Me-
dium bewéahrt hat, teilen sich das Deutsche undZésische die schriftsprachlichen Doma-
nen untereinander auf.

De facto verfliigt Luxemburg Uber eine Dreisprachigkdie zu einem der kostbarsten
Schatze des Landes gezahlt werden darf. Durch plaelg&ngesetz vom 24. Februar 1984
wurde Luxemburgs Dreisprachigkeit legislativ veramk Vor diesem Hintergrund wird Lu-
xemburgs Mehrsprachigkeit eine Gberaus zentralte Ral Luxemburger Schulsystem bei-
gemessen. So tbernimmt das Schulsystem die wichtigktion, die Mehrsprachigkeit zu

gewahrleisten und gegebenenfalls auch zu beeiefidss

1 Im Gesetzestext vom 24. Februar 1984 heiR3t estajigue nationale des Luxembourgeois est le luxembo
geois”.

2Vgl. Fernand Fehlen: Multilingualismus und Spragtitik. In: Wolfgang H. Lorig, Mario Hirsch (Hrsp
Das politische System Luxemburgs. Eine Einfuhriigesbaden 2008, S. 45-61, hier S. 45.

3 Den Gesetzestext findet man unter http:/eli.legpublic.lu/eli/etat/leg/loi/1984/02/24/n1 (Zudfif
24.03.2016).

4 Vgl. Peter Gilles: Luxemburgische Mehrsprachigkkit Michael EImentaler (Hrsg.): Deutsch und seine
Nachbarn. Frankfurt a. M. 2009. S. 185-200, hiet&R.
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Der vorliegende Beitrag mochte sich daher dem Rsoder Mehrsprachigkeit im Luxem-
burger Grundschulsystem widmen. Stiitzend auf interielle Strategien im Schulsystem,
sollen konkrete Beispiele aus decole fondamentalim Bettemburg herausgearbeitet wer-
den. Dabei soll die These vertreten werden, dagerburgs Mehrsprachigkeit kein wei-
terschreitender Prozess im luxemburgischen Grundisgdtem ist. Zum besseren Verstand-
nis sollen vorab einige wichtige sprachhistorisEle&daten zur Entwicklung der Mehrspra-
chigkeit in Luxemburg aufgezeigterden. Hierbei soll ein kurzer Bezug auf die Mehas
chigkeit in der Luxemburger Schulgeschichte genommverden. Mit dem Aufbau der
Ecole fondamentali® Luxemburg, speziell dem Aufbau detole fondamentale Bettem-
burg, soll ein Rahmen fur das abschlieRende Kagésthaffen werden. Anschliel3end soll
die oben erwahnte These durch Beispiele aus detarBletirger Grundschulwesen konkre-
tisiert werden. Den Abschluss bildet ein Fazit sogine kurze kritische Auseinandersetzung
mit dem Tagungsthema ,,Grenzenlos durch die Bildurdfterkulturelle Strategien in Kul-
tur, Politik und Schule in der mehrsprachigen Gegfitm*“, das dem vorliegenden Band zu-
grunde liegt.

2. Eckdaten zu Luxemburgs Schulgeschichte und Mehpsachigkeit

Situiert auf der germanisch-romanischen Sprachgrastzdas Territorium ,Lu-
xemburg® seit jeher von vielfaltigen Sprachkontakiyessen gepragt worden,
die schlief3lich auch zur Etablierung einer mehidpgen Sprachgemeinschaft
geflhrt haben, die durch das gleichzeitige Vorhasdm von germanischen und
romanischen Varietaten gepragt ist. Dieser germabhmsmanische Bilingualis-
mus hat sich bedingt durch dynastische, natioratsthe und externe Ereig-
nisse permanent verandert, ist jedoch bis heuteiprell erhalten geblieben.

Unter dem franzdsischen Regime (1795-1814) solite Sthulwesen des Grol3herzogtums
Luxemburg grundlegend erneuert werden, jedoch wasictteweitestgehend iDépartement
des Forétswie das damalige Gebiet Luxemburgs genannt wumidbt darum gekiimmert.
Unter dem Regime des Kdnigreichs der VereinigtemdBirlande (1815-1830) sollten sich
die Vorzeichen nicht verandern. Es kam zwar zum@uing des Grol3herzogtums Luxem-
burg infolge des Wiener Kongresses 1815, jedodtesdich jegliche schulpolitische Initia-
tiven nicht entfalten konnen. Durch die belgiscrev®&tution 1830 und die Grindung Bel-

5 Gilles (2009), S. 185.
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giens wurde Luxemburg dazu gezwungen, seine Gramaezu ziehen. Infolge der Londo-
ner Vertrage 1830/1839 musste Luxemburg einen @ilafts westlichen Gebietes an das
neu gegrindete Belgien abtretddierbei handelte es sich um das romanischsprackege
biet. Das GrolRherzogtum war demzufolge nur nocimgeischsprachig. Somit war eine
germanisch-romanische Sprachgrenze geschaffen. d&chieilung von 1939 nahm sich
der Konig der Vereinigten Niederlande und Grol3hgnzan Luxemburg Wilhelm 11. 1840
eines Luxemburger Territoriums amie Zeit des belgischen Regimes (1830-1839) stand
keinesfalls flr eine positive Zeit in der luxemhsaen Schulgeschichte. Dies verdeutlicht
Peter Voss: ,1841 gab es in einem Drittel der Lukerger Gemeinden keinen Primarschul-
unterricht; von 382 Schulen wurden 176 ausschtaflin Winter betrieben. Fast die Halfte
der Luxemburger Lehrer besal keinerlei Qualifikagimachweis® Mit der luxemburgi-
schen Verfassung von 1841 wurde sich wieder vermehrdas Schulwesen gekiimmert.
Uber die immense Bedeutung, die dem Schulweserigged Verfassung beigemessen
wurde, schreibt Voss: ,So erhob Art. 51 der Vertimgsvon 1841 die Ausarbeitung eines
.Gesetzes Uber den o6ffentlichen Unterricht* zu emen insgesamt sechs Prioritaten, die
zur ,vollstandigen Organisation des Landes erfdicigrwaren."

Zwei Jahre spater wurde am 26. Juli 1843 das kerstenburgische Primarschulgesetz ver-
abschiedet®® Das luxemburgische Schulgesetz erwies sich algumgsweisend fur das
Gro3herzogtum Luxemburg. Die Besonderheit des §eletzes hebt Voss wie folgt her-
vor:

[E]inem im Grunde rein deutschsprachigen Gebietd&won Amts wegen die
Zweisprachigkeit verordnet. Die Einfihrung des gdiorischen Franzoésisch-
Unterrichts in den Primarschulen des Grol3herzogtdas mit der Province du
Luxembourg den franzésischsprachigen LandesteBelgien verloren hatte,
war die Voraussetzung dafiur, dass sich Luxembur@éraum von einigen
Generationen zu einem zweisprachigen Land entwickellte

Insgeheim entwickelte sich aus der Zweisprachigiieieé Dreisprachigkeit, da die luxem-
burgischen Schuler die luxemburgische Sprachereu 8prache der Alltagskommunikation
machten. Noch heute ist die Dreisprachigkeit eiohtiger Bestandteil im Luxemburger

Schulsystem. In Luxemburg selbst etablierte siahselben Zeit das Franzésische als Ver-

6 Gilles (2009), S. 185.

7 Peter Voss: Vom Land zur Nation. Schulgesetz, Bemwaltung und Schulstatistik nach 1840. In:
http://www.forum.lu/wp-content/uploads/2015/11/70201_Voss.pdf (Zugriff: 10.03.2016).

8Ebd., S. 33.

®Ebd., S. 33.

0 Epd., S. 33.

11 Ebd., S.33.
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waltungssprache, obschon man sich von den romampisathigen Gebieten Belgiens abge-
grenzt hatte. Durch die erste luxemburgische Vetfiag 1848 wurde die deutsch-franzdsi-
sche Zweisprachigkeit wie folgt festgeschrieben’ephploi des langues allemande et
francaise est facultatif. L'usage n’en peut étmatie“.*2 Die luxemburgische Sprache wurde
hingegen nicht in der Verfassung aufgenommen, dae£inem Grol3teil der Bevolkerung
als bloR3er Dialekt des Deutschen angesehen wurdeh2in aufkommendes nationalstaat-
liches Bewusstsein veranderte sich dies grundlegeddn nachfolgenden Jahren. Luxem-
burgisch, ein westmoselfrankischer Dialekt, entwltk sich mehr und mehr zur Sprache
der Luxemburger Bevdlkerung und der mindlichen Kamikation. Folglich entstanden
die ersten Worterbiicher auf Luxemburgisch sowiengnatische Abrisse und das erste lu-
xemburgische literarische WerkMit dem Ende des Zweiten Weltkrieges und dem damit
verbundenen Ende der Germanisierungspolitik des-Regimes im Grol3herzogtum Lu-
xemburg wurde, ein international viel beachtetema8pengesetz am 24. Februar 1984, erst-
mals offiziell die Dreisprachigkeit in Luxemburgislativ festhalten. Fortan waren Franzo6-
sisch, Deutsch und Luxemburgisch die drei SpradesnGrol3herzogtums Luxemburg. Mit
diesem Sprachengesetz sollte sich auch das luxgmblie Schulsystem grundlegend an-

dern.

Unter welcher Form das Sprachengesetz von 1984rsétmzug in das luxemburgische
Schulsystem gefunden hat, soll anhand des folgeKdeitels verdeutlicht werden. Vorab
wird das luxemburgische Grundschulsystem untePdé@&misse der Mehrsprachigkeit erlau-

tert.

3. Mehrsprachigkeit im Grundschulsystem Luxemburgs

Luxemburg erflllt das Motto ,in Vielfalt geeirit; wie es die Europaische Union in seiner

Bildungspolitik ausgerufen hat. Besonders auf desbi& der Sprachenférderung nimmt

12 Gilles (2009), S. 186.

13 Eine 1897 vom Parlament berufene Worterbuchkomamigsublizierte 1906 das zweite luxemburgische
Woérterbuch, nachdem bereits 1847 Jean Francois|&agig erstes Woérterbuch mit dem Titel ,Lexicorr de
Luxemburger Umgangssprache, wie sie in und um Lixemgesprochen wird" verdffentlichte. 1914 wurde
ein Rechtschreibungssystem geschaffen, das abén dier Schule unterrichtet wurde. Erst 1975 wuede
weitestgehend reformiert. Das erste literariscletalzurgische Werk stammt von Antoine Meyer und tteg
Titel ,E Schrek op de’ Lezebuerger Parnassus”.

14 Europaische Union: Das Motto der EU. In: http¥éma.eu/about-eu/basic-information/symbols/motto/in
dex_de.htm (Zugriff: 10.03.2016).
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Luxemburg eine Vorreiterrolle in Europa ein. Dier&péische Kommission hat es sich zum
Ziel gesetzt, dass man neben seiner Mutterspragdtteraoch zwei weitere Fremdsprachen
sprechen soll. Mit seinen schulpolitischen MalRnahmeg Forderung der Mehrsprachigkeit
— Trilingualismus in der Grundschule — erfillt Luwleurg bereits heute alle Kriterien. Die

drei Sprachen des Sprachengesetzes von 1984 habém $srundschulwesen Luxemburgs

etabliert. Daher ist es nicht uniblich, dass Luxergér Schilerinnen neben ihrer Mutter-
sprache, auch eine Erst- und Zweitsprache sowjeei oder mehrere weitere Fremdspra-
chen sprechen. Demnach weist Luxemburg, wie kaedet@s Land in Europa, eine komplexe
Sprachsituation auf. Des Weiteren fordert Luxemhieg Trilingualismus im Grundschul-

wesen verstarkt, um somit einerseits den SchulachSchiilerinnen den Ubergang vom
enseignement primaire ins enseignement secondairerleichtern, andererseits um eine
sprachliche Grundlage fur ein auf Mehrsprachig@aggerichtetes Berufsleben zu gewahr-

leisten.

Auf organisatorischer Ebene hat dasseignement fondamentdiirch ein neues Bewer-
tungssystem, defpilan intermédiaire annuéi, versucht, das luxemburgische Grundschul-
system in seinen sprachlichen Kompetenzen stamkagn Vordergrund zu riicken. Das alte
klassische Punktesystem wurde durch ein kompetemti@rtes Bewertungssystem ersetzt.
Von dieser MalRnahme profitieren vor allem die Setiihen, indem sie durch déilan
intermédiaire annueihre sprachlichen Schwachen aufgezeigt bekommarchidas ehe-
malige Punktesystem war dies nur bedingt mogliehaaf dem Zwischen- und Abschluss-

zeugnis der Schulerinnen nur die Punktevergabesanlwar.

Wenn man auf soziokulturellem Plan den Auslandei&hin Luxemburg betrachtet, findet
man in den luxemburgischen Grundschulen einen®&iting potvon verschiedenen Kulturen
und Sprachen vor. Um diese Sprachen- und Kultuedfiaiti koordinieren zu kénnen, bedarf
es einer schulischen Institution. Diese schulisktsgitution wurde 2009 durch eine neu
Uberarbeitete Schulreform in décole fondamentalis Leben gerufen. Der nachfolgende
Abschnitt beschaftigt sich daher mit dem Aufbaufesle fondamentajénsbesondere mit

denEcoles fondamentaleer Gemeinde Bettemburg.

15 Eine genaue Beschreibung des bilan intermédiaineie findet sich auf den Seiten 9-13 des destdgti
taillé de I'enseignement fondamental unter httpswmen.public.lu/fr/fondamental/offre-scolaire-onigsa-
tion/organisation-enseignement-fondamental/pdfretietails.pdf (Zugriff 17.03.2016).

16 STATEC: Population par sexe et par nationalité 1&ujanvier (x1000) 1981, 1991, 2001-2016. In:
http://www.statistiques.public.lu/stat/TableViewableView.aspx?Reportld=384&IF_Langu-
age=fra&MainTheme=2&FIdrName=1 (Zugriff: 24.03.2016
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3.1 DieEcole fondamentalén Luxemburg

Mit der 2009 neu Uberarbeiteten Schulrefsrim Enseignement fondamentaurde die
Grundschule Luxemburgs organisatorisch und padagbggrundlegend umstrukturiert.
Durch die luxemburgische Verfassung ist der Stefidi, das Bildungswesen zu organisie-

ren und zu regel.

Im luxemburgischen Schulsystem umfasst die Grundediie ersten neun Schuljahre, wo-
bei vier Lernzyklen vorgesehen siidDer erste Zyklus bildet diéducation préscolairdhr
kann ein fakultatives Jahr in deducation précoceorangehen. Die Zyklen 2, 3 und 4 bilden
dasenseignement primair®ie Dauer eines jeweiligen Zyklus betragt zwdiréalm Gan-
zen werden die vier Zyklen unter dem Namenk=le fondamentat vereint. Von 2014-
2015 verteilten sich 156 offentlictigcoles fondamentalesif 105 Gemeinden in ganz Lu-
xemburgz! Drei dieser offentlichertcoles fondamentaldsefinden sich in der Gemeinde
Bettemburg?

Laut einer statistischen Auswertung der GemeindéteBdurg aus dem Schuljahr
2014/2015 waren 941 Schulerinnen und Schuler in@emdschulen Bettemburgs ange-

meldet. Unter ihnen besalRen 519 Schilerinnen exegriburgische Staatsangehdrigkeit so-

17 Service Central de Législation: MEMORIAL Amtsblates GroRBherzogtums Luxemburg/MEMORIAL
Journal Officiel du Grand-Duché de Luxembourg. Lo reglements grand-ducaux concernant
I'enseignement fondamental. In: http://www.legilprblic.lu/leg/a/archives/2009/0187/a187.pdf#tpage=5
(Zugriff: 10.03.2016).

18 In der Folge nominiert der luxemburgische Staat Idehrerpersonal und verteilt es auf die einzel@en
meinden des Grof3herzogtums. Die Gemeinden ihrerbalben die Aufgabe, die Raumlichkeiten und das
Schulmaterial fuir den Schulunterricht zu stellees@Veiteren sind sie fiir die Schulorganisation nvevart-

lich und ordnen die Schilerlnnen in Klassen zu. &fdh inrer Schulzeit begleitet ein Team aus zathex
Personen die Schilerinnen: Schulinspektorin, Létmen, Klassensprecherin, padagogisches Team édin L
rer/eine Lehrerin sowie ein Erzieher/eine ErziemerKoordinatorin fur die einzelnen Zyklen, Schuthitee
und ein multiprofessionelles Team (PsychologenRsythologinnen, Psychomotorikerinnen und Erzieherln
nen).

19 Eine graphische Darstellung ist unter http://wwempublic.lu/fr/fondamental/offre-scolaire-organisa
tion/organisation-enseignement-fondamental/pdfretietails.pdf (Zugriff 17.03.2016) zu finden.

20 Der Begriff derEcole fondamentalsoll fortan durch sein deutsches Aquivalent Grehdie ersetzt werden.
2L Fernab der 6ffentlichen Schulen in Luxemburg gibauch noch eine Reihe von privaten und intemaiém
Schulen. Eine genaue Liste findet man unter hitpm.men.public.lu/fr/fondamental/offre-scolaire-arg-
sation/offre-scolaire/index.html (Zugriff 10.03.28)1

22 Die Gemeinde Bettemburg umfasst drei Grundschudliersich auf zwei Orte — Bettemburg und Nortzingen
—innerhalb der Gemeinde verteilen. Die GrundsehRkebou-Schoubchoul am Dueowie ein zusatzlicher
Gebaudekomplex, dem d8pillschoul am Parksind in Bettemburg ansassig. Eine weitere Grumascbe-
findet sich in Nortzingen.
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wie 422 Schulerlnnen eine ausléndische. Prozegesghen hatten rund 55 % der Schiile-
rinnen eine luxemburgische Staatsangehorigkeityevith44,85 % eine auslandische besa-
Ren. Demnach findet man im Schulsystem der Gem&attemburg ein fast ausgeglichenes

Verhéaltnis von auslandischen und einheimischen I8omiind Schuilerinnen vor.

Evolution du nombre d'éléves dans la commune de Bettembourg par nationalité

200372004 : 2008/2009
. T Lux % Etrangers %
Cycle 1 - précoce 50 61,73 31 38,27 31 42,47 42 57,53
Cycle 1 - préscolaire 126 55,75 100 44,25 106 51,96 98 48,04
Cycle 2 137 56,85 104 43,15 105 48,61 111 51,39
Cycle 3 ; 142 58,44 101 41,56 117 54,42 98 45,58
Cycle 4 126 60,29 83 39,71 124 56,36 96 43,64
Total i 581 58,10 419 41,90 483 52,05 a45 47,95
Grand Total 1000 928
. 2012/2013 : 2013/2014
Lux % Ftrangers % Lux % Etrangers %
Cycle 1 - précoce 40 52,63 36 A737 48 57,83 35 42,17
Cycle 1 - préscolaire 119 54,09 101 45,91 123 57,75 90 42,25
Cycle 2 126 55,51 101 44,49 122 54,22 103 45,78
Cycle 3 ! 118 55,14 96 44,86 115 53,49 100 46,51
Cycle 4 e 100 50,76 97 49,24 117 57,07 88 42,93
Total : ; 503 53,85 431 46,15 525 55,79 416 44,21
Grand Total 934 941
i 2014/2015
: : Lux % Etrangers . %
Cycle 1 - précoce 49 67,12 24 32,88
Cycle 1 - préscolaire 124 58,22 89 41,78
Cycle 2 : 123 55,41 99 44,59
Cycle 3 115 50,44 113 49,56
Cycle 4 108 52,68 97 47,32
Total 519 55,15 422 44,85
Grand Total 941

Evolution du nombre d’éléves dans la commune deBbburg par nationalité
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Evolution du nombre d'éléves dans la commune de Bettembourg par nationalité

® Luxembourgeois

® Ftrangers
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Représentation graphique de I'évolution du nombétedes dans la commune
de Bettembourg par nationalité

Das nachfolgende Kapitel setzt sich mit den ForaemMehrsprachigkeit im luxemburgi-

schen Grundschulwesen auseinander.

4. Mehrsprachigkeit im luxemburgischen Grundschulwsen

An das Sprachengesetz von 1984, das die Dreisgiaghfestschreibt, sind die Sprachen
Franzdsisch, Deutsch und Luxemburgisch fest imixagischen Sprachgebrauch veran-
kert. Daran knupft auch das luxemburgische Grundsesen an. Im ersten zweijahrigen
Zyklus ist die Unterrichtssprache unter den Kindeamemburgisch. Hauptziel ist es, den
auslandischen Kindern die luxemburgische Spracheraébringen sowie bei den einhei-
mischen Kindern ein erweitertes Sprachgefuhl férldacemburgische zu entwickeln. Einen
Sprachunterricht, wie wir ihn iranseignement primaireorfinden, gibt es hier noch nicht.

Den Schulerinnen und Schiilern soll stattdesserd&smburgische anhand von Spielen,
Bichern sowie individuell oder an die Gruppe angsfen Aktivitdten spielerisch beige-

bracht werden. Demnach méchte éducation préscolair@ine multikulturelle Schiler-
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schaft zusammenbringen und stellt ihr durch dietalzurgische Sprache das Kommunika-
tionsmittel daftir zur Verfigung. Fiur auslandischadér ist die luxemburgische Sprache
ein integrationsférderndes Mittel. Der strikte Galooh des Luxemburgischeaoll den Kin-
dern nicht nur helfen, ein Sprachbewusstsein fur die Landessprache zuaketw, sondern
auch ein Nationalbewusstsein fur das Grol3herzogtum.

Ab dem zweiten Zyklus ddsnseignement fondamensadtzt die Phase der Alphabetisierung
ein. Luxemburgs Alphabetisierung ist auf die delws8prache ausgerichtet. Franzdsisch-
sprachige Schulerlnnen werden hiermit vor erheblelobleme gestellt. Im Umkehrschluss
verwundert es daher keineswegs, dass es mittlereeisthafte Diskussionen uber eine
zweite Phase der Alphabetisierung auf Franzosigthjese Uberlegung tiber eine Alpha-
betisierung auf Franzdsisch zeigt, dass es nur eowh Frage der Zeit sein wird, bis die
Befurworter einer Alphabetisierung auf Luxemburgisier Wort erheben. Luxemburgisch
hat sich insgeheim bereits als inoffizielle Untelntssprache in den luxemburgischen Klas-
senséalen etabliert. Obwohl der luxemburgische Uahres vorsieht, die Luxemburger Spra-
che nur eine Stunde zu unterrichten, so werdeir@tber Mathematik, Heimat- und Sach-
kunde, Religion, Musik usw. weitestgehend auf Lukangisch unterrichteg. Hier kon-
zentriert man sich verstarkt auf das Lesen vonrixggischen Texten. De facto findet das
Luxemburgische als Schriftsprache keinen EingarsgGnundschulsystem Luxemburgs.
Mitte des zweiten Zyklus’ wird die franzésische &gre in den luxemburgischen Lehrplan
aufgenomme#: Bei Problemen im Spracherwerb und/oder Schrifteovder drei Sprachen
Deutsch, Franzgsisch und Luxemburgisch oder imeider anderen Schulfacher des jewei-
ligen Zyklus wird den Schiilerinnen und Schilernagipui pédagogiqueseitens ihrer Leh-
rer gewahrleiste® Diese zusatzliche Hilfeleistung kann sowohl walrals auch aul3erhalb
der Schulstunden stattfinden. Bei schwerwiegendbalischen Problemen unterstitzt das
multiprofessionelle Team der jeweiligen Schule belsrerpersonal. Somit kann den Schi-
lerinnen und Schilern besonders bei sprachlichebl&men &ulRerst effektiv und gezielt
geholfen werden.

Man kann festhalten, dass dteole fondamentalden Schiilerinnen und Schiilern einen
umfassenden Rahmen in ihrem Sprach- und Schrifterbietet, der sich durchaus positiv

auf ihre Sprachleistungen auswirkt. Andererseitsesieh in der Alphabetisierung auf

2 Eine detaillierte Ubersicht iiber die Aufteilung &ehulstunden findet man im descriptif détaillé daseig-
nements fondamentaux auf den Seiten 7 und 8 uttfeffwww.men.public.lu/fr/fondamental/offre-scalet
organisation/organisation-enseignement-fondameuiaéf-en-details.pdf (Zugriff 17.03.2016).

24 Der luxemburgische Lehrplan setzt 54 Unterrichisden Franzosisch im ersten Jahr fest.

25 Hierunter versteht man eine padagogische Unterstit

26 54 Stunden konnen hierfir von den Lehrern jahiieansprucht werden.
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Deutsch ein sich immer mehr zuspitzendes Problesadf das Grundschulsystem Luxem-
burgs zukommt. Auf lange Sicht wird man an eingstrbetisierung auf Franzosisch kaum
vorbeikommen, um der Chancengleichheit der dochemmehr werdenden franzgsisch-
sprachigen Schilerschaft entgegen zu kommen. Riest&, wie erwahnt, wiederum die
Beflrworter einer Alphabetisierung auf Luxemburgisauf den Plan rufen, die sich durch
einen derartigen Entschluss benachteiligt fihlerden, denn es muss einem bewusst sein,
dass die luxemburgische Sprache weiterhin als ité¢sgtiftend fur den Luxemburger gilt.
So sehr das luxemburgische Grundschulsystem varrsetrilingualismus profitiert, so

sehr schafft es sich durch seine MehrsprachigkeilBme.

4.1 Mehrsprachigkeit am Beispiel der Grundschulenn Bettemburg

Mehrsprachigkeit hat viele Facetten in den BettengdauGrundschulen. So bringt die Ge-
meinde Bettemburg eine Infobroschtire, den sogeaafichoulbuetzu Beginn eines jeden
Schuljahres heraus, die einen Einblick in das $ebeh der Gemeinde Bettemburg ver-
schafft. Dass sich Formen der Mehrsprachigkeittmein innerschulisch, sondern auch auf
kommunaler Ebene bilden, kann man am Beispiel kieletien Version deSchoulbuetes
Schuljahrs 2015/2016 seh@&ereits das VorwottderSchulschoffittwurde in die Sprachen
Franzdsisch und Deutsch tUbersetzt. Man erkennshlerdeutlich, dass d8choulbuesich
mit den ,Sprachen der Schule* auseinandersetzttdobudie Sprache der Printmedien, wird
hier nicht ausschlief3lich verwendet. Blattert mancd denSchoulbuetso stellt man fest,
dass die Beitrage Uberwiegend auf Franzdsisch gebeh sind. DeSchoulbueteigt klar
auf, inwieweit eine Abkehr von der deutschen Speaals Sprache der Printmedien auf der
Ebene der Schulpolitik Bettemburgs bereits eingés$ett.

Die Bettemburger Schulpolitik hat es sich zum gesetzt, praxisorientierte Strategien zur
Forderung der Mehrsprachigkeit zu entwickeln. deication préscolair@at es sich daher
gezielt zur Aufgabe gemacht, den auslandischendfmdei ihren sprachlichen Problemen
zu helfen. Dieéducation préscolairder Grundschulen Bettemburgs versucht des Weiteren
den Kindern die luxemburgische Sprache auf spgbea Art und Weise beizubringen. Tag-

liche Ubungen, wie zum Beispiel kurze Reime bild®it,zwei Wdértern einen kurzen Satz

27 Nachzulesen auf S. 3 des Schoulb@15/2016. Beetebuerg: Obeler, Fenneng, Huncheiégrzeng.
Bettemburg 2015.

28 Eine Schulschéffin ist eine, dem Birgermeisteb@igeordnete Beamtin in Luxemburg, die sich um die
Angelegenheiten des Schulwesens in der Gemeindenkiim
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bilden sowie Bildergeschichten mit kurzen luxemlgehen Texten vorgelesen zu bekom-
men, welche die Schilerinnen dann versuchen seilererstehen und sie anschlief3end in
ihren eigenen Woértern nacherzahlen sollen, gehotglch zu den zahlreichen Aktivitaten.
Der ganze Ablauf wird gruppenorientiert durchgefiilbren Kindern soll ein Gefuhl von
sprachlicher Integration vermittelt werden. Der Erivder luxemburgischen Sprache sowie
die damit verbundene soziale Integration in eineppe, die sprachlich heterogen ist, und
deren Homogenisierung durch eine gemeinsame Spséehen hierbei im Mittelpunkt. So-
fern dennoch gravierende sprachliche Probleme imeidfn eintreten, kimmert sich eiar-
vice d’apprentissageinmal wochentlich darum. Bei Bedarf kann dies¢estlitzung auch
erweitert werden.

Die praxisorientierte Forderung der Mehrsprachigketzt sich auch in déducation pri-
maire fort. Die Reebou-Schouiat zum Beispiel ein Schulprojekt namétsebou Schoul-
zeitungins Leben gerufen. Diese ist eine von Schilerinm&hSchulern angefertigte Schul-
zeitung, die im Internet publiziert wird. S&dmtlicBgklen der Grundschule beteiligen sich
an diesem Projekt. Die Homepage wird vom Lehrpaiswarwaltet. Samtliche Beitrage
stammen von den Schilerinnen und Schilern. Died&@ggtsind sowohl auf Deutsch als auch
auf Franzosisch verfasst. Einzig die StartseiteHtenepage ist auf Luxemburgisch gehal-
ten. Die Beitrage variieren zwischen schlichtethstgeschriebenen, fiktiven Geschichten
in deutscher Sprache, Reiseberichten, Gedichtéuxemburgischer Sprache, Bastelanlei-
tungen, zum Beispiel ,Ton joli plumier®, Witzen kheutscher wie auch in franzésischer
Sprache und franzdsischsprachigen ,histoires défiags2° Dabei ist es den Schilerinnen
und Schiilern frei Gberlassen, in welcher Sprachéhse Geschichten und Texte verfassen.
Auf der Homepage deBonneschoulvurden ,Webbooks® von einigen Schilerinnen und
Schilern veroffentlicht. Diese kurzen, mit Bildererzierten, selbstgeschriebenen, virtuel-
len Bucher sind auf Deutsch und Franzoésisch verfBesnerkenswert im Sinne der Forde-
rung der Mehrsprachigkeit sind hingegen die ArlmederSchoul am DuerfSchulerinnen
der Schoul am Duerhaben eine ,Schoulchartain 8 Sprachen verfas¥tErstmalig wird
die legislative Dreisprachigkeit Luxemburgs im Selggtem Uberschritten. Den Schiilerin-
nen und Schilern ist es gelungen, ihre familidgadchlichen Kenntnisse in einem Schul-

projekt zu integrieren.

29 samtliche Beitrage kann man auf der Seite httpaivbeetebuerger-schoulen.lu/wikiview?com=0132210I0I
&page_id=&projectid=742&element_id=&com=011371010m8ode=viewer (Zugriff 17.03.2016) nachlesen.
30 Nachzulesen unter http://www.beetebuerger-scimoul®com=011811010I (Zugriff 17.03.2016).

31 Nachzulesen ebd.
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Zusammenfassend kann man sagen, dass die Mehrigjatim Grundschulwesen der Ge-
meinde Bettemburg sehr ausgepragt ist. PraxiseigmtStrategien zur Foérderung der
Mehrsprachigkeit, wie die Ubersetzung der Schutehaeigen deutlich, dass es Ansatze in
der Forderung der Mehrsprachigkeit gibt, die wbiridie landesweite Dreisprachigkeit im
Grundschulwesen hinausgehen. Auf organisatoriséiemne lasst sich feststellen, dass
Deutsch als Schriftsprache in den Printmedien vartrdurch die franzdsische Sprache er-

setzt wird.

5. Fazit

Luxemburgs Mehrsprachigkeit im Grundschulwesesaht stark durch eine sprachpolitisch
bedingte, legislativ verankerte Dreisprachigkeprggt. Deutsch, Franzdsisch und Luxem-
burgisch sind die dominierenden Sprachen des lugegidzhen Grundschulsystems. Die
Mehrsprachigkeit im Grundschulwesen weist deutli£Zlige eines voranschreitenden Pro-
zesses auf. So wird eine Alphabetisierung auf Ersiszh gefordert, um dem immer grol3er
werdenden Anteil franzésischsprachiger Schilerdareu werden. Folglich méchten die
Befurworter der luxemburgischen Sprache auch j&irkey im Schulunterricht Luxemburgs
integriert sehen. Demzufolge wird die Schulpolltikkemburgs in naher Zukunft hier erst-
mals an ihre Grenzen stol3en. Es scheint nahezugliciméalle Interessen der drei Sprach-
gruppen miteinander zu vereinen. Erschwerend konmenthinzu, dass sich die sprachliche
Vielfalt in den nachsten Jahren erheblich verangerd. Durch die anhaltende Flichtlings-
krise werden neue Sprachgemeinschaften nach Luxgnkmmmen. Dies hat zur Folge,
dass das dreisprachige Schulmodell Luxemburgsveicindern muss, um den Sprachkom-
petenzen der Migrantenkinder gerecht zu werderxistnaentierte Projekte, die der Forde-
rung der Mehrsprachigkeit dienen, wie zum Beisda$ Ubersetzen einer Schulcharta in
mehrere Sprachen, kénnten die Projekte der Zuleairit Des Weiteren darf die luxembur-
gische Schulpolitik nicht den Fehler machen, dietaburgische Sprache aus dem Schul-
unterricht zu verbannen, denn Luxemburgisch ist bietht die Nationalsprache und zeigt
die ldentitat des kleinen Grof3herzogtums auf. Dreit eingeschlagene Kurs im luxem-
burgischen Grundschulwesen zeigt deutlich, dassvidibrsprachigkeit an ihre Grenzen
stol3t, denn man bekommt den Eindruck vermitteksdach der Sprachgebrauch mehr und

mehr auf die franzdsische Sprache fokussiert. D@emburger Schulpolitik muss es daher
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gelingen, die Dreisprachigkeit weiterhin miteinanzie verbinden, ohne dass sich eine Spra-
che benachteiligt fihlt, Luxemburgs kostbarsteraichst namlich die Mehrsprachigkeit,
was auch weltweit geschatzt wird. Demzufolge glsehnellstmoglich, schulpolitische Dis-
kussionen zu l6sen und neue Wege in der Mehrsglagihieinzuschlagen, die der neuge-
wonnenen soziokulturellen Lage des GroRRherzogtumx®inburg entsprechen. Abschlie-
Rend kann man durchaus behaupten, dass im Luxearb@rgndschulwesen derzeit kein
voranschreitender Prozess in der Mehrsprachigtatfiadet. Es sind erste Anzeichen eines

sich bildenden Prozesses erkennbar, jedoch Ubdrdie&tagnation.
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Einfluss der Luxemburger Sprachenpolitik auf das naionale

Bildungswesen — Ein Schulsystem der Ungleichheiten?

MARTINE WAGNER

Abstract

Der folgende Beitrag widmet sich dem Thema Bildumggeichheiten in Hinblick auf
das Luxemburger Schulsystem. Von Interesse siralargleichheiten, die aufgrund
der hohen sprachlichen Anforderungen entstehenalMem in den drei Amtssprachen
des Landes wird ein mdglichst hohes Sprachniveaarest. Betroffen sind Schile-
rinnen mit oder ohne Migrationshintergrund, wasnegkarisch mit Schwerpunkt auf
der Sekundarstufe (derégime secondaireind demrégime secondaire technique
veranschaulicht wird. Eine zentrale Rolle kommtiiesem Zusammenhang der Lu-
xemburger Sprachenpolitik zu. Der Beitrag gibt artha@iniger ausgewéhlter Beispiele
Aufschluss dartber, welche Bildungsungleichheiterchl die Sprachenpolitik im Lu-
xemburger Schulsystem entstehen und warum diedig lzéwn schulischen Scheitern
fuhren.

1. Mehrsprachigkeit in Luxemburg

Aufgrund seiner Mehrsprachigkeit und kulturellereNalt nimmt Luxemburg als zweit-
kleinstes Land in Europa eine gewisse Vorreitetpmsein. Die Sprachenpolitik der EU hat
sich zum Ziel gesetzt, dass Individuen neben iNhattersprache zwei Fremdsprachen be-
herrschen sollten. Fur die Absolventinnen des Luxanger Schulsystems stellt dies keine
neue Herausforderung dar. Sie verfiigen in der Réget Kenntnisse in mindestens drei
Sprachen (Luxemburgisch, Deutsch, Franzosischjfichémd es mehr (Englisch, Portugie-
sisch, Spanisch u.a.). Die gesellschaftliche udd/iduelle Mehrsprachigkeit Luxemburgs
wird von Aul3enstehenden zumeist als positiv beweBie gehdrt zu den interkulturellen
Kompetenzen, die Uberall an Wichtigkeit gewinned anf dem Luxemburger Arbeitsmarkt
verlangt werden. Aber auch in Luxemburg selbst wislMehrsprachigkeit als etwas Posi-
tives wahrgenommen. Auf dem offiziellen Internetpbdes Grol3herzogtums Luxemburg
heil3t es dazu: ,Der abwechselnde Gebrauch mehBgerchen ist eine Kunst[,] die die

Luxemburger hervorragend beherrschenmi diesem Sinne ist es ein Hauptanliegen des

! Le gouvernement du grand-duché de Luxembourgli@iemburgische Mehrsprachigkeit und ihre Vorteile.
http://www.luxembourg.public.lu/de/le-grand-duchegresente/langues/multilinguisme/index.html (Zfigri
23.03.16).
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Luxemburger Bildungswesens, diese Mehrsprachiddeieits von Kindesalter an zu for-
dern.Die mehrsprachige Situation ist unter anderem gukdlturelle Vielfalt des Landes
zuruckzufiahren, die mit der heterogenen Bevdlkemugpmmenhéangt. Diese lasst sich auf
den hohen Anteil ansassiger Auslanderinnen zurbe&fi der im Jahr 2015 45,9 % betfug.
Aber auch die Grenzpendlerinnen tragen zur Vietdtigkeit der Sprachensituation bei.
Fir das dritte Trimester 2015 wurdemeit mehr als 170.000 Grenzgangerinnen geZahlt.
Zusammen mit den ansassigen Auslanderinnen maa&2,8 % der Arbeithehmerinnen
aus. Lediglich 27,7 % der Arbeitnehmerinnen in Lmberg besitzen die luxemburgische
Staatsbirgerschaft. Einsprachigkeit stellt in Lukang eher eine Ausnahme dar. Die
kulturelle Vielfalt pragt den taglichen Sprachgelma und spiegelt sich sowohl in der
Arbeitswelt als auch in der Schule wider. Dort &gtrder Anteil an auslandischen Schile-
rinnen 43,8 %.So zeichnet sich das Luxemburger Schulsystem ceirghhohe Zahl von
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund aus.

Das luxemburgische Schulsystem ist auf Dreispré&eitigangelegt. Vor allem die drei
Amtssprachen des Landes sollen nach dem AbschérsSakundarschule beherrscht wer-
den. Ziel des Luxemburger Schulsystems ist dahesulkzessive Erwerb der drei Amts-
sprachen Luxemburgisch, Deutsch und FranzdsiscdetnVorschule wird zunachst vor
allem das Luxemburgische erlernt. Dabei steht dulieflich der mundliche Gebrauch im
Vordergrund. Deutsch wird als Alphabetisierungssipeain der ersten Klasse eingefuhrt.
Ab der zweiten Klasse kommt Franzdsisch hinzu. Ndem Ubergang inségime se-
condaireodersecondaire techniguelgt dann ab 88° Englisch als ,ersté“Fremdsprache.
Da sich Luxemburg als dreisprachiges Land versteind, Englisch haufig als erste Fremd-
sprache bezeichnet, was es im engeren Sinne fiér Sahilerinnen nicht ist. In def Be-
steht zudem die Mdéglichkeit, statt Englisch Latainbelegen. Nach def/S°, im Alter von
etwa sechzehn Jahren, endet die Schulpflicht. Weddhin dagégime secondaireder

secondaire techniqueesucht hat, ist in der Regel dreisprachig. Je Bpdzialisierung be-

2 Vgl. Statec: Etat de la population. Population pexe et par nationalité ad' janvier. http://www.statis-
tiques.public.lu/stat/TableViewer/tableView.aspxpBeld=384&IF _Language=fra&MainTheme=2&FIdr-
Name=1 (Zugriff: 30.01.16).

3 Statec: Emploi. Emploi salarié intérieur par ligle résidence et nationalité. http://www.statis-
tiques.public.lu/stat/TableViewer/tableView.aspxpBeld=7252&IF Language=fra&MainTheme=2&FIdr-
Name=3&RFPath=92 (Zugriff: 30.01.16).

4 vgl. Bildungsbericht Luxemburg 2015. Band 1: Saadisgabe der chiffres clés de I'éducation nationale
2013/2014. Hrsg. von Ministére de I'Education natite, de 'Enfance et de la Jeunesse und Univedsité
Luxembourg. Luxemburg 2015, S. 16.

5 Vgl. Fernand Fehlen: Multilingualismus und Spragbditik. In: Wolfgang H. Lorig und Mario Hirsch
(Hrsg.): Das politische System Luxemburgs. Einefiahrung. Wiesbaden 2008, S. 45-61, hier S. 45.
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steht auch die Méglichkeit, Spanisch, ItalienisdemoPortugiesisch zu lernen. Das Luxem-
burgische nimmt nach der Vorschule eine marginakati®n ein und wird in der Sekundar-
schule lediglich mit einer Schulstunde im erstenr dJanterrichtet. Daraus resultiert, dass
viele Luxemburgerinnen die durchaus komplizierteelmburgische Rechtschreibung nur
ansatzweise beherrschen.

Gemal3 der sprachlichen Anforderungen nimmt dercBpraunterricht einen entsprechend
hohen Anteil der Schulstunden in Anspruch: ,Am Exée obligatorischen Schulzeit liegt
der Anteil von Sprachenunterricht im Kontext aliéicher bei 43 %®.Die landesweit ge-
forderte und zugleich geforderte Mehrsprachigkpiegelt sich im nationalen Bildungs-
wesen wider, was nicht nur den Mehrwert Mehrspigatit nach sich zieht, sondern auch
Ungleichheiten, deren Folge schulisches Scheitegm &%ann. Das Streben nach
Dreisprachigkeit stellt hohe Anforderungen an eildiBgssystem, in dem Kinder unter-
schiedlicher Herkunft und Muttersprache gemeinsameruchtet werden sollen. Die
Gestaltung eines Schulsystems, das diesen Anfarderugerecht wird, ist Aufgabe der
Politik. Interessant ist daher die Frage danachigiern das Luxemburger Bildungssystem
Ungleichheiten aufgrund der sprachlichen Anfordgem hervorruft und welche Rolle

Luxemburgs Sprachenpolitik diesbeziiglich spielt.

2. Luxemburgs Sprachenpolitik

,Mir schwatzen Zukunft. Meisproocheg. DifferenzéieKandgerecht* — so lautet das
aktuelle Motto des luxemburgischen Bildungsministas, demMinistére de I'Education
nationale, de I'Enfance et de la JeunesSkaude Meisch, der derzeitige Minister fir Bil-
dung, Kinder und Jugend sowie fiir HochschulwesehRorschung, setzt sich seit Dezem-
ber 2013 flr ein Bildungssystem ein, in dem Spréelee Hirde, sondern eine Chance sein
soll. Was in der Theorie gut klingt und in einem M&vide§d des MENEJ zur Zukunfts-
chance erklart wird, sieht in der Praxis haufigemdaus. Der Aufgabe ein Schulsystem

derart zu gestalten, dass die sprachlichen Anfardgm keine Hindernisse aufwerfen,

6 Adelheid Hu, Marie-Anne Hansen-Pauly, Monique Reit, Sonja Ugen: Mehrsprachigkeit im luxemburgi-
schen Sekundarschulwesen. In: Ministére de I'Edocatationale, de 'Enfance et de la Jeunesse umidet:
sité du Luxembourg (Hrsg): Bildungsbericht Luxentp@015. Band 2: Analysen und Befunde. Luxemburg
2015, S. 63-75, hier S. 64.

7 Ministére de I'Education nationale, de I'Enfantelela Jeunesse: Mir schwétzen Zukunft. Méispregch
Differenzéiert. Kandgerecht. http://zukunft. men@igriff: 02.02.16).

8 Ebd.
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wurde die Politik bis heute nicht gerecht. In eindntikel aus der Zeitschrifftorum vom
Dezember 2012 stellt Bernard Thomas fest: ,Einiggever alten Dossiers kbnnten wir mor-
gen nachdrucken lassen und es wiirde vermutlicrekeiuffallen.® Aus seiner Sicht hat
sich am Schulsystem kaum etwas verandert. Thortiad Binen Satz aus einem Artikel aus
dem Jahr 1980, den man in der Tat auch im Jahr A6tbmal abdrucken lassen kodnnte.
Dort wird festgehalten, dass die ,zwei Fremdspradhe] zur Hauptursache von Misser-
folgen“?in der Schule werden. Zum einen fallt auf, dasst&egh und Franzdsisch hier noch
als Fremdsprachen bezeichnet werden, zum anderdrdautlich, dass Sprache in Luxem-
burg als Ursache fiir schulischen Misserfolg verbwdhd. Die Titelseite der Ausgabe von
1980 bildet die Karikatur eines Kindes ab, demetstiTrichter die drei Amtssprachen ein-
geflo3t werden. Das luxemburgische Schulmodell vaisd babylonischer Trichter vorge-
fuhrt: das zeitgleiche Erlernen mehrerer Sprachémebglichst hohem Kompetenzniveau
fuhrt bei den Lernenden zur Sprachverwirrung. Diespielung auf die babylonische
Sprachverwirrung, bei der Gott die Erbauer des Buimm Land Schinar derart verwirrte,
.sodass keiner mehr die Sprache des anderen vér&ssn 11,5-12,3), liegt auf der Hand.
Die Karikatur zielt auf das Aufeinandertreffen mefer Sprachen ab, wie es in Luxemburg
und auch im Luxemburger Schulsystem der Fall ist.

Dass seit den 1980er Jahkaine grundlegenden Anderungen auf sprachpolitisEbene
erfolgt sind, erwdhnt auch Fehlen: ,Wenn man vonseéie von 1984 absieht, beschrankt
sich die Statusplanung auf halbherzige Malinahmdarilrbeitsmarkt- und der Schulpoli-
tik.“1! Seither besteht das unveranderte Hauptanliegehwesnburger Bildungswesens
darin, die Mehrsprachigkeit zu férdern. Um diessmeichen, wird mit dem intensiven Er-
werb der deutschen und franzésischen Sprache eraler Grundschule begonnen. Auch
im Bildungsbericht heif3t es: ,Die Vorstellung, aBehuler zu einer native-speaker-Kompe-

tenz zu fuhren, ist [...] fir das luxemburgische ESrech wie vor wichtiges Zief-?

® Bernard Thomas: Mehrsprachigkeit in der Schuldp:tivww.forum.lu/wp-content/uploads/2012/12/
7530_324 Thomas.pdf (Zugriff: 03.02.16).

10 Ebd.

11 Fehlen (2008), S. 51.

12Hu (2015), S. 72.

43



forum

Nr. 44 13.12.1980 fir kritesch Informatioun iwer Politik, Kultur a Relioun

N

Al b

P

EXKLUSTVMODELL LUXEMBURG:

. Der
- babylonische
= Trichter

o 2 j 2
- / 05 (% B
e et STy

Titelseite der forum-Ausgabe Nr. 44 aus dem JaB01Aim Thema Mehrspra-
chigkeit in den Luxemburger Schulen.

44



Dieses Ziel ist, selbst ohne die Einbeziehung éezrogenen Schilerschaft, hoch angesetzt
und schwer umsetzbar. Dass es zwischen Ziel uncetzngg eine gewisse Diskrepanz gibt,
stellt Fehlen wie folgt fest:

Die Luxemburger Bildungspolitik ist gekennzeichaetch einerseits ein ent-
schiedenes Festhalten am Ideal der traditionelkemsprachigkeit (L, D, F) und

andererseits die Unmdglichkeit, diese angesichthiei@rogenen Schilerpopu-
lation mit hohem Ausléanderanteil in der Realitatzusetzert?

Die drei zuvor zitierten Prioritdten der Bildungépk der derzeitigen Regierung lauten

mehrsprachigdifferenziertundkindgerecht Das erste Stichwort bezeichnet die politische
Leitvorgabe, die Mehrsprachigkeit als Basis derdmkurger Gesellschaft zu férdern. Die
mehrsprachige Entwicklung soll daher bereits inmégien Kindesalter ansetzen, zum Bei-
spielin der Kinderbetreuung, also iRrécoce Das Ziel, ein hohes Sprachniveau zu errei-
chen, bleibt bestehen, wobei Mehrsprachigkeit iealthll ein Mehrwert und kein Aus-

schlussfaktor sein soll. Mdifferenziertméchte die Politik die Bedurfnisse des Individuums
ansprechen, die starker in den Fokus ricken samg nach dem Motto ,Jeder ist einzig-
artig’. Jedes Kind lernt anders und auf diese Bivér will die Politik eingehen und ein

entsprechendes Schulangebot, das die Starken imei8aen eines jeden Kindes mit ein-
bezieht, erstellen. Das wirde mit einschlie3ers dash die unterschiedlichen sprachlichen
Kompetenzen bericksichtigt werden. Mimdgerechist gemeint, dass sich die Bemuihun-
gen an Kindern orientieren. Beim Eintritt in dieh8t sind die sozialen Ungleichheiten
bereits stark ausgepragt. Daher will sich die kohun auch der Kleinkinder annehmen,
bevor sie in die Vorschule gehen, um diese soziblegleichheiten zu minimieren. Das

Schulsystem selbst birgt wiederum andere Ungleibiinewas im Folgenden dargestellt

werden soll.

3. Hierarchie der Sprachen

Eine Grof3zahl der Forschungsbeitrage, die innedailbetzten zehn Jahre erschienen sind,
kommt, was den Sprachgebrauch in Luxemburg betriféhr oder weniger zur gleichen
Auffassung. Das Deutsche zeichnet sich als Medraohp aus. Das Franzdsische gilt als

Prestigesprache, wird aber durch den Arbeitsméaektlgsam immer mehr zlingua franca

13 Fehlen (2008), S. 54.
14Vgl. Dossier de presse. Rentrée 2015-2016. htpw.men.public.lu/catalogue-publications/systeme-ed
catif/dossiers-presse/2015-2016/150914-rentre€Adjriff: 01.02.16).
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Das Englische gewinnt durch den Finanzplatz sowigrand der Ansiedlung internationa-
ler Firmen immer mehr an Bedeutung. Das Luxembadhgidleibt der mundlichen und der
konzeptionell mindlichen Kommunikation vorbehaltere sie beispielsweise in Chatnach-
richten, Kommentaren und Posts in sozialen Mediatifindet. Diese Aussagen Uber den
Sprachgebrauch in Luxemburg sind zunachst einnmedffend, allerdings auch etwas pau-
schal. Sie vermitteln einen ersten Eindruck dawsiche unterschiedlichen Funktionen den
Sprachen in Luxemburg zukommen und verdeutlichegrsiter Linie auch, dass Sprachen
in Luxemburg bestimmte Aufgaben und Raume zugesprowerden. Die Sprachen unter-
liegen dabei einer gewissen Hierarchie, sowohldia®utzung als auch den Status betrifft.
Von einer Hierarchie sprechen auch Berg und Weiswgrfen in deSociologie de I'ensei-
gnement des langues dans un environnement multdiungter anderem einen Blick auf den
Zusammenhang der ,Hiérarchie des langues et hiéessociale*’® Sie warnen davor, diese
Hierarchien, die sich durchaus ausmachen lassestrikti zu formulieren, da sie je nach
Kontext variieren kénnen und sich daher keine fixenung festlegen l1as$ Einige Ten-
denzen konnen dennoch verzeichnet werden. Sodi$sbeispielsweise nicht abstreiten,
dass die unterschiedlichen Sprachen in Luxembutgysechiedlich bewertet und gebraucht
werden. Welche Sprachkenntnisse erforderlich undsefienswert sind, legt zu einem
Grol3teil die Bildungspolitik fest.

Hierarchien lassen sich nicht nur in Hinblick awé drei Amtssprachen ausmachen. Wah-
rend in einigen Sprachen, wie im Deutschen undZésiachen, hohe Sprachkompetenzen
verlangt werden, werden Kompetenzen in anderercBera wie zum Beispiel im Portugie-
sischen oder Italienischen kaum bericksichtigddm zuvor zitieren Artikel aus der Zeit-
schrift forum heif3t es in Hinblick auf Schilerinnen, die Gbdclke Sprachkenntnisse ver-
fugen:

Ihre Sprachkompetenzen sind nicht gefragt, wemgstécht vom Schulsystem.
Die von der Schulpolitik festgelegten ,legitimen‘©Kpetenzen entwerten das
vorhandene sprachliche Repertoire. Was zahlt[,h&th wie vor tadelloses
Deutsch und fehlerfreies Franzosigéh.

15 Charles Berg, Christiane Weise: Sociologie deskégnement des langues dans un environnement multi-
lingue. Rapport national en vue de [I'élaboration profil des politiques linguistiques éducatives.
http://www.men.public.lu/catalogue-publicationstgyae-educatif/langues-ecole-luxembourgeoise/rapport
langues/fr.pdf (Zugriff: 03.02.16).

16 vgl. ebd.

" Thomas (http://www.forum.lu/wp-content/uploads/202/7530_324_Thomas.pdf).

46



4. Ungleichheiten als Resultat sprachlicher Anfordeingen

Das Thema Bildungsungleichheiten in Bezug auf deemburger Schulsystem wird immer
haufiger thematisiert, nicht zuletzt auchBidungsbericht Luxemburg 201Bieser ist das
Resultat einer Zusammenarbeit des Bildungsministesiund der Universitat Luxemburg.
Bildungsungleichheiten lassen sich zunachst wigt dé¢finieren: ,Unter Bildungsungleich-
heiten werden systematische, das heil3t entlangrivetr Merkmale strukturierte, Unter-
schiede in verschiedenen Aspekten des Bildungsbssangesprochent® Solche Merk-
male, an denen Ungleichheiten festgemacht werdene sind beispielsweise soziale Her-
kunft, Migrationshintergrund, Geschlecht und Kosfeaszugehdrigkeit. Sie haben einen
Einfluss auf den Bildungsverlauf, die Schulnoten dien spateren Zugang zu Bildungsin-
stitutionen. Aber auch Uber den schulischen Kortigdus besitzen Bildungsungleichheiten
.eine hohe Relevanz, weil Bildungsnachteile furneiMenschen auch geringere Chancen
des Statuserwerbs, ein geringeres Einkommen, elechtere Gesundheit und eine gerin-
gere Lebenserwartung bedeuten kénn@myas Bewusstsein dafiir, dass das Luxemburger
Schulwesen Bildungsungleichheiten hervorruft, destigenscheinlich bereits. Im Bil-
dungsbericht wird das Bildungssystem unter andesafgrund seines hohen Stratifizie-
rungsgrades, das heil3t der Mehrgliedrigkeit desiSddrbereiches, als sehr anféllig fir Un-
gleichheiten bewertéf. Der Beitrag riickt vor allem Ungleichheiten aufgisozialer Her-
kunft, Migrations- sowie Sprachhintergrund und Gésscht in den Vordergrund.
Luxemburgs Schulerinnen scheitern nicht selten e gkeforderten Sprachkompetenzen.
Dass sich also auch Ungleichheiten auf die hoheacBpnforderungen zurtickfiihren lassen,
bleibt nicht aus. Bisher wurden vor allem Schileeim mit Migrationshintergrund sprachli-
che Schwachen zugestanden. Auch im Bildungsbesielden jene Ungleichheiten, die auf-
grund mangelnder sprachlicher Kompetenzen entstetmeden Migrationshintergrund ge-
koppelt. Die sprachlichen Anforderungen stelleerdlings nicht nur fir sie, sondern auch
fur die Luxemburger selbst eine Herausforderung dach fir sie ist Deutsch zunéachst
einmal nicht gleichzusetzen mit einer Muttersprachech wenn sie dazu einen deutlich
leichteren Zugang aufgrund der Verwandtschaft beiggachen haben. In diesem Fall wird
das Luxemburgische eher als Dialekt und nicht a&enstandige Sprache betrachtet,

18 Andreas Hadjar, Antoine Fischbach, Romain Mar$insanne Backes: Bildungsungleichheiten im luxem-
burgischen Bildungssystem. In: Ministére de I'Edimanationale, de 'Enfance et de la JeunessdJmider-

sité du Luxembourg (Hrsg): Bildungsbericht Luxentp@015. Band 2: Analysen und Befunde. Luxemburg
2015, S. 34-56, hier S. 35.

9Ebd., S. 34.

20 Epd.
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wodurch sich die deutsche Sprache als Alphabatisigsprache legitimieren lasst. Eine Be-
sonderheit des Luxemburger Schulsystems bestaht dass die Schilerinnen zuhause un-
terschiedliche Muttersprachen sprechen. Ein GrbfeiKinder spricht Luxemburgisch (45
%) oder Portugiesisch (27,3 %) als Mutterspract®?,7 % der Schiilerinnen haben eine
andere Muttersprache, darunter Franzosisch, DeussaWwische Sprachen und and&re.
Daraus resultiert, dass die Muttersprache in dieensten Fallen mit der Alphabetisierungs-
sprache ubereinstimmt, was ein spezifisches Merklaslluxemburgischen Schulsystems
ist. Die ersten Ungleichheiten schleichen sich eceits bei der Alphabetisierung ein.
Kinder, die zuvor mehr Kontakt zur deutschen Speabltten, sei es durch Familie,
Fernsehen oder Freunde, sind hier klar im Vorteil.
Ungleichheiten entstehen aber auch durch die Qeremig nach der Grundschule. Wer in
einer der beiden Sprachen Deutsch oder Franzosishlechter abschneidet, wird in das
régime secondaire techniquengestuft. Diese Einstufung sagt nicht zwangsiaatwas
Uber die weiteren intellektuellen Kompetenzen demenden aus. Diese Ansicht vertritt
auch Fehlen:
Das Luxemburger Schulsystem ist dermaf3en auf dasEn der beiden Fremd-
sprachen Deutsch und Franzdsisch fixiert, dasg niohder au3enstehende Be-
obachter [...] den Eindruck gewinnt, das[s] die ligeinz mit der Fahigkeit,
Fremdsprachen aus Biichern zu lernen, gleichgesitizt®
Hu teilt diesen Eindruck ebenso, wenn sie ,SpraeheSelektionsinstrumerit‘bezeichnet.
Paradox ist zudem der Umstand, dass beispielsgersagere Kompetenzen im Deutschen
zu einer Einstufung inggime secondaire techniqtighren kénnen, wo der Fachunterricht
dann in den darauffolgenden drei Jahren in Degsiciigt. Ferner bleiben auch diejenigen,
die eine Schwache im Franzgdsischen aufweisen, weehthont. Ab der zehnten Klasse wird
Franzosisch je nach Spezialisierung sogar zur Hatgtrichtssprache. Die Bildungspolitik
scheint davon auszugehen, dass die zunachst fiedtigesgeringeren Sprachkompetenzen
bis zu diesem spateren Zeitpunkt tberwunden wuoden die Schilerinnen scheitern nun
doch an der Sprache, die bereits zu einer bestimiitestufung gefiihrt hatte.
Kennzeichnend fur das Luxemburger Schulsystemudem, dass Fachunterricht immer
auch Sprachenunterricht ist. Dies kann in unteesiffthen Dokumenten des Bildungsmi-
nisteriums nachgelesen werden, unter anderem auRkajustement de I'enseignement des

langues(2007), wo festgehalten wird: ,Au Luxembourg il rdypas d’enseignement qui ne

2! Bildungsbericht Luxemburg 2015 (2015), S. 21.
2Epd., S. 21.

23 Fehlen (2008), S. 53.

24 Hu (2015), S. 64.
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soit pas en méme temps enseignement de lafgde¢h der Bildungsbericht bestétigt dies:
»Fachliches Lernen vollzieht sich grundsatzlichumd Uber Sprache, so dass Sprachkompe-
tenzen eine herausragende Bedeutung fiir fachliloempetenzerwerb haber®Daraus
folgt zwangslaufig, dass Schilerinnen mit geringedprachkompetenzen in der jeweiligen
Unterrichtssprache dem Fachunterricht weniger gigieh kdnnen, was schlechtere Noten
oder auch das Nichtbestehen des Schuljahrs zue Falgen kann. Hu halt diesbeziglich
fest, dass der ,Grad der Sprachkompetenz [...] fégrfdahliche Lernen von ausschlagge-
bender Bedeutund” ist. Ein Beispiel dafiir ist das Schulfach Mathekyatdas auch im
régime secondaire techniqaef Franzésisch unterrichtet wird. Schilerinnee beispiels-
weise stark in Mathematik, aber schwach im Frasot&n sind, erbringen schlechtere Leis-
tungen. Hierbei handelt es sich um ein haufig diskies und kritisiertes Beispiel. Dennoch
soll im Fach Mathematik auch Sprachunterricht ftaken:

Une finalité importante de I'enseignement des nratité&ues est d'initier les

éleves a l'utilisation précise de la langue daesdeignement des mathéma-

tiques, et les fréquentes situations d’écriturdetes en classe de mathéma-

tigues seront un moyen important d’apprentissaggagier?®
Besonders Sachaufgaben stellen grof3e Hirden ddre déoraussetzung fur die Problem-
l6sung das Verstandnis des Textes ist.
Wenn von Ungleichheiten gesprochen wird, wird lgiafigumentiert, dass vor allem Kinder
mit romanischem Sprachhintergrund es schwer hatzesie ein den Luxemburger Kindern
angepasstes Bildungssystem durchlaufen. So heitaksin einem Arbeitsdokument der
Union nationale des étudiant-e-s du Luxembo(WilEL): ,Die Luxemburger Schule ist
noch immer nur fiir die Luxemburger gemachitDa fast 80 % der Schiilerinnen iéggime
secondaireLuxemburgerinnen sind, lasst sich diese Aussaget merwerfert® Obschon
lange bekannt ist, dass Schulerinnen mit Migrahortsrgrund aufgrund des Deutschen als
Alphabetisierungssprache Nachteile haben, hat dafan bisher nichts gedndert. Den
Luxemburgerinnen fallt hingegen das Erlernen dmrdtsischen Sprache oftmals schwerer,

was in offiziellen Dokumenten kaum erwahnt wirde®hangt wohl auch damit zusammen,

25 Editions du CESIJE: Réajustement de I'enseignemiestangues. Plan d’action 2007-2009: contribuer a
changement durable du systeme éducatif par la enms@euvre d'une politique linguistique éducative.
http://www.men.public.lu/catalogue-publicationstgyse-educatif/langues-ecole-luxembourgeoise/reajust
ment-enseignement-langues/fr.pdf (Zugriff; 02.02.16

26 Hu (2015), S. 63.

27 Ebd.

28 Réajustement de I'enseignement des langues (ttypy.men.public.lu/catalogue-publications/systeme-
educatif/langues-ecole-luxembourgeoise/reajustemmestignement-langues/fr.pdf)

22 UNEL: Ein neues Bildungswesen fir Luxembourg. :Wtpvw.forum.lu/pdf/artikel/7380_316_UNEL.pdf
(Zugriff: 17.03.16).

30 Bildungsbericht Luxemburg 2015 (2015), S. 17.
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dass Luxemburg sich als dreisprachig versteht uadZ®sisch oftmals nicht als wirkliche
Fremdsprache wahrgenommen wird. In dem zuvor @tdorum Artikel ist dennoch die
Rede von ,der Uberforderung der luxemburgischspegaech Schiilemit dem Franzosi-

schen*!

5. Ausblick

Um abschliel3end auf den Leitgedanken dieses Batesizenlos durch die Bildung?!*
zurickzukommen, soll festgehalten werden, dassuBgdungleichheiten in erster Linie
Grenzen aufwerfen. Sich grenzenlos durch die Bidzim bewegen, funktioniert demnach
nicht, wenn Fremdsprachenkenntnisse tiber schuisgb&ngen oder Scheitern bestimmen.
Insgesamt lasst sich in Hinblick auf Luxemburg lieien, dass ,[...] sprachliche Kompe-
tenzen in hohem Mal3e Uber schulischen Erfolg ureséffolg [entscheiden], und zwar nicht
nur in den sprachlichen Fachern selbst, sondeadgeauch im Fachunterricht?.

In seinem Beitrag/ultilingualismus und Sprachenpolitdus dem Jahr 2008 spricht Fehlen
von einem gesteigerten sprachpolitischen Bewusstdas aber noch keine praktische Um-
setzung erfahren haB&Dem kann acht Jahre spéter nur noch teilweisestingeat werden.
Obschon das nationale Bildungswesen einerseitSdaislisystem der Ungleichheiten be-
zeichnet werden kann, sollte nicht auRer Acht gelasverden, dass das sprachpolitische
Bewusstsein gewachsen ist und weiter wachst. EiagBsafir ist der vom Bildungsminis-
terium in Auftrag gegeberi&ldungsbericht Luxemburg 201Bass dieser Bericht durchaus
auch als Anregung zur Auseinandersetzung mit diassinanderen Themen zu verstehen
ist, wird in einem Artikel dekuxemburger Wortan Anschluss an die Vorstellung des Ban-
des erwahnt: ,Autoren wie auch Auftraggeber desliibsberichts erhoffen sich derwell,
hiermit den AnstolR zu einer breiten Debatte intkolBildungseinrichtungen und Offent-
lichkeit zu liefern. Es sei auf keinen Fall ein sBat fir die Schubladed*

Dass Luxemburg sprachpolitisch einen auf3ergewdienid=all darstellt und in Europa
durchaus eine Vorreiterposition innehat, was Matadpgkeit anbelangt, wurde eingangs
erwahnt. Die Anforderungen an die Sprachenpolitikl laher hoch und es entsteht in der

31 Thomas (http://www.forum.lu/wp-content/uploads/20i2/7530_324 Thomas.pdf)

%2 Hu (2015), S. 63.

33vgl. Fehlen (2008), S. 46-47.

34 Bildungsbericht Luxemburg 2015 Ein Bildungssyst mit groRen Ungleichheiten. http://www.wort.lu/
de/politik/bildungsbericht-luxemburg-2015-ein-biltyssystem-mit-grossen-ungleichheiten-5537cdbc0c88b4
6a8ce57dd1 (Zugriff: 04.02.16).
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Tat der Eindruck, dass die dem momentanen Systearenten Ungleichheiten nicht aus-
reichend bericksichtigt werden. Dennoch muss gesagten, dass das schulische Angebot
wéchst und sich zunehmend differenzierter gestaitgtierweile gibt es eine grol3ere Aus-
wahl an internationalen Klassen, wie beispielswdeselnternational Bacim Athenée du
LuxembourgAuch das Projekt der staatlichen Europaschulgfferdingen verdeutlicht die
Bemiuhungen darum, das Bildungsangebot flexiblergestalten und auf individuelle
Bedurfnisse einzugehen. Letztlich kann in Luxembhbegbachtet werden, dass auf die
Sprache bezogene Debatten haufig fur Aufruhr sorBais Zégern bei sprachpolitischen
Entscheidungen hangt zudem mit der Emotionalitéammen, die teilweise an das Thema

Sprachen in Luxemburg geknupft ist.
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"Wandel durch Austausch“ — Zur Interkulturalitit de s DAAD-

Lektorenprogramms in Frankreich

RALPH WINTER

Abstract

Ausgehend vom titelgebenden Motto des Deutschemékéschen Austauschdiens-
tes geht der folgende Artikel der Frage nach, wierkultureller Austausch im Rah-
men des DAAD-Lektorenprogramms in Frankreich etfoigd wirkt. Vor dem Hin-
tergrund der Situation der Germanistik bzw. destBehunterrichts an den franzosi-
schen Hochschulen und der Besonderheiten des legigarygrammes in Frankreich
werden schliel3lich am Beispiel eines Lektoratsd#utsche Sprache, Literatur und
Landeskunde an der Pariggole normale supérieuf&NS) interkulturelle Strategien
beschrieben, die beim Austausch zwischen LektonenDeutschlernenden zum Tra-
gen kommen und im besten Falle Wandlungsprozesste(®n und somit Grenzen
uberwinden helfen kénnen.

Zu seinem 90. Jubildaum im Jahr 2015 gab Deutsche Akademische Austauschdienst
(DAAD) das Motto ,Wandel durch Austauscrdus. Es bezeichnet nicht nur die Kernambi-
tion dieser einzigartigen Institution zur Forderwles internationalen Austauschs von Stu-
dierenden und Wissenschaftlern, sondern trifftajlermalen auf sein Lektorenprogramm
zu, mit dem dieser Austausch auf der Ebene der M&rng deutscher Sprache, Literatur,
Geschichte und Kultur im Ausland gefoérdert wiie Lektorinnen und Lektorérsind da-
bei zentrale Mittlerfiguren zwischen ihrer Heimdtka und der Kultur ihres Gastlandes und
stol3en durch den bei ihrer Arbeit standig erfolgenthterkulturellen Austausch Wand-
lungsprozesse an und begleiten sie. Dieser Austaust die damit verbundenen interkul-
turellen Strategien lassen sich auf verschiedenaené&n beobachten und beschreiben:
a) personell, b) institutionell, c) gesellschafiliculturell und d) politisch.

Ziel meiner Ausfiihrungen ist es, am Beispiel meiraigkeit als Lektor des DAAD an der
Ecole normale supérieur€ENS) in Paris zu veranschaulichen, wie interkelle Aus-
tausch- und Wandlungsprozesse auf den genanntareilbenktionieren bzw. erkennbar
werden. Dabei ist zunachst auf die Situation denZdsischen Germanistik und anschlie-

Rend auf die Besonderheiten des LektorenprogramriRgankreich einzugehen, wobei am

! DAAD: Pressemitteilung vom 17.06.2015. In: httpgww.daad.de/presse/ pressemitteilungen/de/35508-0-
jahre-daad-wandel-durch-austausch-eine-erfolgsgaget (Zugriff: 25.06.2016).

2 Vgl. DAAD: Informationen zum DAAD-Lektorenprogramrin: https://www.daad.de/ausland/lehren/daad-
lektoren/de/ (Zugriff: 25.06.2016).

3 Es wird im Folgenden bei allen Personenbezeichemidas generische Maskulinum gebraucht, gemeidt sin
damit stets Frauen und Manner.
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Ende der jeweiligen Ausfiihrungen immer auch dieeLag meiner Gasthochschule zu be-
schreiben ist. Schlief3lich sind am Beispiel medwtigen Arbeit die konkreten interkultu-
rellen Erfahrungen zu beleuchten, die man als lrektchen kann.

1. Zur Situation der Germanistik in Frankreich

Die Situation der Germanistik in einem Land bildeten wesentlichen Rahmen fir die Ta-
tigkeit eines Lektors. Er agiert in einem Feld, dasht zuletzt durch die Bildungspolitik
dieses Gastlandes und durch landesspezifischerigifdends beeinflusst wird. In Frank-
reich lasst sich seit Jahren an zahlreichen Hocitsteimdorten ein deutlicher Riickgang der
Studierendenzahlen in der traditionellen GermaaistiobachteAZum Teil ist die Zahl der
Studierenden eines Jahrgangs, die grundstandigddestik studieren, einstellig. Hier gibt
es noch ein paar Ausnahmen an groReren Germalstikiten wie an den Universitaten
Paris IV SorbonnendParis Ill Sorbonne Nouvell€&inige sehr kleine Germanistik-Depart-
ments kdnnten hingegen in den nachsten Jahrenlgsseh werden. Eine Alternative zu
solchen SchlieBungen sind Fusionen verschiedengnddbulen und damit auch ihrer Ger-
manistik-Abteilungen, wie dies etwa durch den Zusemschluss der Universitaten Nancy
und Metz zulUniversité de Lorrainerfolgt.

Dieses eher negative Bild der franzdsischen Gestikmielativiert sich, wenn man zur
Kenntnis nimmt, dass die Nachfrage nach starkenfberientierten LEA-Studiengédngen
(Langues étrangeres appliqugems denen zum Beispiel Wirtschaft oder Jura imHina-
tion mit Deutsch studiert wirelkonstant bleibt. Fir diese Studiengéange gibt eeirRegel
mehr Einschreibungen als fir LLCE-Studiengange @eisteswissenschaftebhangues,
littératures et civilisations étrangérpsAn vielen Standorten gibt es auRerdem eine stei-
gende Nachfrage nach so genannten LANSAD-Kurkangues pour spécialistes d'autres
disciplines, also Fachsprachenkursen fir Studierende, dig hlaCE oder LEA studieren.
Laut einer aktuellen Erhebung waren 2015 in Fraohrgl.203 Studierende in Germanis-
tikstudiengangen an 33 Hochschulen eingeschriebgn 125 Hochschulen bieten zudem
Deutsch als studienbegleitendes Fachfan.*

4Vgl. Lotta Resch: Auswartige Kultur- und Bildungsitik. Forderung der deutschen Sprache und deisdbu
franzdsischen Wissenschaftsbeziehungen am Beidp&lLektorenprogramms des DAAD. Magisterarbeit.
Universitat des Saarlandes 2011, S. 32f.

5vgl. ebd., S. 32.

5 Goethe Institut et al.: Deutsch als Fremdsprackeéweit. Datenerhebung 2015. In: https://www.goe-
the.de/de/spr/eng/dlz.html (Zugriff: 28.06.2016).
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Man kann also aufgrund dieser institutionellen Rahbedingungen nicht behaupten,
Deutsch habe seine Attraktivitat als Studienfaatioven. Es ist die traditionelle Germanis-
tik, die wohl aufgrund ihrer als eher einseitigaraten Berufsperspektiven (Schule und
Hochschule) an Anziehungskraft eingebif3t hat, wgdgen die Kenntnis der deutschen
Sprache, Geschichte und Kultur mehr als zuvorttiskdive Qualifikation neben einem an-
derweitigen fachwissenschatftlichen Studium erachiedt.

Diesem Befund entsprechend hat sich das AufgalzkdéslFrankreich-Lektoren gewandelt:
Sie unterrichten mittlerweile seltener deutscheratur und Geschichte und haufiger Spra-

che und Landeskunde auf allen Niveaus.

Eine wesentliche Aufgabe dieccteurs d‘allemanén derENS ist die Ausbildung zukinfti-
ger Lehrer und Hochschuldozenten, das heil3t dibé&fertung auf diagrégation eine zent-
rale Aufnahmeprifung fir das hohere Lehramt. Eetdpend dem beschriebenen allgemei-
nen Trend sinkt die Zahl der Studierenden, die emdhreines Jahres diese Prufung vorbe-
reiten und absolvieren. Dies gilt ebenso fir dibal£ier Studierenden, die Germanistik als
Hauptfach wahlen. Gleichzeitig gibt es — auch ¢éesgelt den franzésischen Trend wider —
einen hohen Andrang auf die Deutschkurse fur Haller Fakultaten, der wiederum aus
sehr spezifischen Lernmotivationen heraus erfdlgki{ire von deutschsprachiger Sekun-
darliteratur oder von philosophischen Texten intgieher Sprache), sowie auf Kurse zur
deutschen Geschichte und Philosophie. Diese Lematiminen lassen sich insbesondere
durch die starke klassisch-philologische und pbipssche Tradition an der ENS erklaren,
allerdings ist vor allem letztere auch allgemeidén franzdsischen Gesellschaft starker ver-
ankert als in Deutschland. Es handelt sich beEd$ — dies sei ergdnzend zu den Beson-
derheiten der Institution erklart — um eine demramiertestergrandes écoleBrankreichs.
Der Zugang zu dieser Elitehochschule erfolgt dwicle Aufnahmeprtfung:6ncour$, die
nach zwei bis drei Jahren Studium in den so geearuldsses préparatoiref/orberei-
tungskurse) stattfindet. In jedem Jahr werden twa d00 Studierende in den Geistes- und
100 in den Naturwissenschaften aufgenommen.

Als Reaktion auf die beschriebene Situation detitieellen Germanistik wurde 2014 an
der ENS der so genanmtarcours cultures germaniquesngefuhrt, der alle Lehrveranstal-
tungen mit Bezug zum deutschsprachigen Raum zusafasst und in dessen Rahmen sich

die Studierenden entsprechend spezialisieren kohaAem Ende des Studiums wird nach

7 Vgl. Ecole normale supérieure: Parcours culturesngniques au Département Littérature et Langages
(LiLa). In: http://www.lila.ens.fr/spip.php?rubrigid3 (Zugriff: 28.06.2016).
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erfolgreichem Besuch von acht Lehrveranstaltungisrdam Angebot dgmrcoursauf dem
Abschlussdiplom ein Vermerk gemacht, dassp#gcoursals Nebenfachnfineurg belegt
wurde — dies verschafft den Studierenden die Mtjged, sich fur ihren spateren Berufsweg

zu profilieren.

2. Das Lektorenprogramm in Frankreich

Von den weltweit etwa 470 Lektoren arbeiten zur#&itin Frankreich. Sie werden vom
DAAD ausgewahlt und fiir fiinf bis maximal sechs @admtsendétNeben den so genannten
Regellektoraten, die vorwiegend fur die Lehre in Bereichen LEA, LLCE, LANSAD und
Sprachkurse fir Horer aller Fakultaten zustandid,syibt es sieben Fachlektorate fur Wirt-
schaftswissenschaften, Politik-/ Sozialwissenselmaftnd Jura, die vor allem fachwissen-
schaftliche Kurse anbieten.

Die Lektorate sind ein Instrument des DAAD zur Futhg der Germanistik in Frankreich;
ihre Einrichtung und Finanzierung bildet also psthe Entscheidungen des Auswartigen
Amtes ab, wo eine enge Kooperation mit Frankrelstzantralem européaischen Partner —
dem Elysée-Vertrag von 1963 gemal — nach wie ‘ortsghe Prioritat hat. Eine Vermitt-
lung von Lektoren zwischen Frankreich und Deutsulgand allerdings bereits vor dem
Ersten Weltkrieg statt. Die feste Institutionalisieg erfolgte dann aber erst im Jahr 1954,
als der DAAD auf Grundlage des Deutsch-Franzosiséhdturvertrags vom Auswartigen
Amt mit dieser Aufgabe betraut wurd@&is Mitte der 1970er Jahre nahm die Zahl der nach
Frankreich vermittelten Lektoren kontinuierlich and erreichte mit 106 Lektoren im Jahr
1975 einen historischen Hochstwert. Zwar gingrsigen darauffolgenden Jahrzehnten suk-
zessive wieder zurtick, doch bleibt Frankreich raihen 47 Lektoraten das Land mit den

meisten Lektoren weltwelf.

8 Es handelt sich insofern um kein Austauschprogramneigentlichen Sinne, als keine Lektoren aus dem
Ausland im direkten Austausch nach Deutschland kemrleichwohl gibt es natirlich in den deutschspra
chigen Landern Muttersprachler aus anderen Land@mls Fremdsprachenlektoren tatig sind, dies dier
unabhéngig vom DAAD.

9Vgl. Resch, S. 53ff.

10vgl. Resch, S. 55.
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Les lecteurs du DAAD en France
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Abbildung 1: Les lecteurs du DAAD en Frahce

Einer Erhebung der DAAD-AulRenstelle Paris zufoigeRahmen derer 255 ehemalige Lek-
toren, die im Zeitraum zwischen 1962 und 2011 tétigen, befragt wurdelt,haben die

meisten Lektoren die traditionelle Facherkombimatmmanistik/Germanistik studiert, wo-
bei in den letzten Jahren zahlreiche Lektoren abiokchlisse im Bereich Deutsch als

Fremdsprache oder Zweitsprache vorweisen.

11 DAAD: Wandel durch Austausch. Le réseau des lestdu DAAD en France. Informationsbroschire. Bonn
2015, S. 4, http://paris.daad.de/cms/upload_udes/fiie/Telechargements/Lektoren_DAAD_Pa-
ris. WEB_221015.pdf (Zugriff: 28.06.2016).

12v/gl. Benjamin Schmaling: 60 Jahre DAAD-LektorenFArankreich — Kompetenzen, Karrieren, Konjunktu-
ren. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 40 §2681806-318.
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Disciplines étudiées (%)

Abbildung 2: Disciplines étudié€s

Der DAAD interessierte sich auch dafur, wie ehegeliektoren ihre Tatigkeit retrospektiv
einschatzen. Genannt wurden hier unter andereMeatlsesserung der Fremdsprachenkom-
petenz, die Entwicklung der interkulturellen Kongret, das Kennenlernen neuer Denkwei-
sen, der Erwerb von (weiteren) didaktischen unchoaischen Kompetenzen sowie aul3er-
dem die Verbesserung der Karrierechancen und detakKbzu auslandischen Wissenschatft-
lern1* Der ,Wandel durch Austausch*, der hier erkennbiad wbetrifft also keineswegs nur
die Menschen im Gastland und an der Gastuniverdigion der Arbeit eines Lektors pro-
fitieren, sondern in hohem Mal3e auch den LektdysseDies wird nicht nur in den Selbst-
einschatzungen der Befragten deutlich, sondern anband folgender Zahlen: Nach dem
Lektorat bleibt immerhin ein Drittel der Frankreitkktoren im Gastland, etwa 60 % kehren

nach Deutschland zurlick. Zugleich geben hiervon/i@$6 der Befragten an, nach wie vor

13 DAAD: Wandel durch Austausch. Informationsbrosehi8. 6.
4 Vgl. Schmaling, S. 6.
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berufliche Beziehungen zu Frankreich zu unterhalieas eine positive Wirkung des Lek-
torenprogramms auf die deutsch-franzdsischen Beagsdn in der Wissenschatft und in an-
deren beruflichen Kontexten naheléyt.

Was den beruflichen Verbleib der Lektoren angehiarbeiten 55 % von ihnen nach dem
Lektorat im Bereich Wissenschaft und Forschung hatdoen dort meist eine Stelle im aka-
demischen Mittelbau (Wissenschaftlicher Mitarbeifgkademischer Raiylaitre de confé-
rence$. Immerhin ein Funftel aller befragten ehemaligeiktoren hat heute eine Professur
in Frankreich oder Deutschland inne. Ebenso vielgeg allgemein an, dass die Lektorats-
zeit ein , Tur6ffner’ fur eine Karriere im deutscheder franzésischen Wissenschaftssystem
gewesen sei bzw. ihnen die Moglichkeit zur hierigtwendigen wissenschaftlichen Wei-
terqualifizierung gegeben habe. Zugleich ist imv&iauf aber ein Riickgang der Beschéaf-
tigungen im akademischen Bereich zu verzeichnemrevil Tatigkeiten bei Stiftungen,
Nicht-Regierungs-Organisationen (NGOs), in der Hoblulverwaltung und in freien Beru-
fen — wenn auch auf vergleichsweise niedrigem Nivean Bedeutung gewonnen habgn.
Lenkt man den Blick auf die Geschichte der Lekmram deENS, stol3t man auf einen
aul3erst prominenten Namen: Der erste DAAD-Lektor iar namlich Paul Celan, von
1959 bis zu seinem Tod 1970. Der DAAD forderte @stgrund der finanziellen Absiche-
rung, die er gewahrte, in gewisser Weise CelanbtDing. Sein Andenken ist noch heute an
der ENS sehr prasent: So gibt es einen Veransg@tanom, der nach ihm benannt wurde
(salle Celan, und eine Forschergruppe unter Leitung von JeamréPLefebvre und Bertrand
Badiou arbeitet gemeinsam mit Studierenden begizamder Ubersetzung und Herausgabe
seines Werkes.

Wahrend es dann Uber viele Jahre nur einen DAADdredn der ENS gab, hat man vor
sechs Jahren ein zweites Lektorat eingerichtet,dgasWillen des DAAD verdeutlicht, in
dieser renommierten Einrichtung die Germanistik digdDeutschlehre verstarkt zu fordern.
Der DAAD tragt damit auch den oben dargestelltendderungen Rechnung, denn trotz
geringer Studierendenzahlen in der traditionellenn@nistik ist der Bedarf an einem breit-

gefacherten Angebot an Deutschkursen ja nach wiselor hoch.

15vgl. Schmaling.
16vqgl. ebd., S. 71f.

59



Domaines d'activite
aprés le lectorat (%)

Abbildung 3: Domaines d’activité aprés le lectdfat

3. Zu den Tatigkeiten eines Lektors als interkultuellem Mittler

Die Haupttatigkeit der meisten Lektoren bestehVionbereiten, Durchfihren und Nachbe-
reiten von verschiedenen Typen an Deutschkursem: &unen sind dies Sprachkurse aller
Niveaustufen fur Studierende aller Disziplinen, zanderen spezifische Kurse fur Germa-
nisten (LLCE) und Studierende im Bereich LEA, dike dauptsachlich die Foérderung der
Bereiche mindliche oder schriftliche Sprachkompetsowie Ubersetzung betreffen und
punktuell auch aktuelle Landeskunde sowie Gesahiokier Literatur behandeln. Hinzu
kommen fur manche Lektoren Fachsprachenkurse figi&tnde aus Natur-, Ingenieur-,
Wirtschafts- oder Rechtswissenschaften (LANSADY). dié letztgenannten Disziplinen ge-

ben Fachlektoren auch wissenschaftliche VorlesunigenSeminare in deutscher Sprache.

17 DAAD: Wandel durch Austausch. Informationsbrosehi8. 7.
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An der ENS hatte ich das Gliuck — dies ist mittlalsveelten der Fall an anderen germanis-
tischen Instituten — sowohl literaturwissenschetiti Seminare als auch Kurse zur Vorbe-
reitung deragrégationdurchfilhren zu kénnen und durch letztere auchneBwtrag zur
Ausbildung zukunftiger Lehrer als Mittler zwischErankreich und Deutschland leisten zu
dirfen.

Eine interkulturelle Herausforderung, mit der ichufiger zu Semesterbeginn in meinen
Sprachkursen konfrontiert werde, ist, dass die i8tadden nicht gern sprechen, weil sie
spontanes sprachliches Agieren aus ihrem Spraainighten der Schule bzw. in defasses
préparatoiresweitaus weniger gewohnt sind als deutsche Lernbmde Studierende. Hier
sind sowohl gute Argumente als auch methodischesltiek gefragt, um die Teilnehmer
dazu zu animieren, sich auf die ungewohnte Untassgituation einzulassen, das erlernte
Muster der Zuriickhaltung zu Gberwinden und sich dlidh zu dufRern, auch wenn Fehler
gemacht werden. Neben der rationalen Erklarungs das so ein sprachlicher Fortschritt
erzielt werden konne, sind moglichst viele Redessd&u schaffen und vor allem Mdglich-
keiten, sprachliches Handeln zunachst im ,gesceit®aum’ zu erproben, bevor es vor dem
Plenum und der Lehrperson erfolgt. Dies bedeutisplsweise, dass eine Frage zunachst
mit dem Nachbarn oder in einer Kleingruppe disktitigrd, bevor man gemeinsam disku-
tiert und sich die Lehrperson ins Spiel bringt. Odg werden unterschiedliche Inhalte in
Gruppen erarbeitet und die ,Experten’ ihres jeweili Themas prasentieren anschlie3end
das Erarbeitete in neuen Gruppen den anderen ,Lg@muppenpuzzle’), bevor man in ei-
nem weiteren Schritt die Ergebnisse im Plenum p#aktiert. Besonders in solchen Unter-
richtssituationen, die nicht nach dem Muster desodten Frontalunterrichts funktionie-
ren, findet interkulturelles Lernen nicht nur imrBeh Sprachenlernen, sondern auch im
Bereich Methodenlernen statt. Nutzlich sind fur milc diesem Zusammenhang die regel-
malfigen Lektoren-Fortbildungsveranstaltungen deAD&ur Didaktik und Methodik des
Deutschen als Fremdsprache.

Nach einem &hnlichen Prinzip versuche ich auchZa&itzu Zeit Gepflogenheiten, die ich
aus fachwissenschaftlichen Seminaren in Deutschtande, in meine Seminare zur deut-
schen Literatur zu integrieren, um den Studieremadaen dem Fachwissen auch einen Ein-
druck von der Lehre in Deutschland zu vermittelacAwenn ich meinerseits weitaus mehr
Vortragsanteile einplane, als ich es fur ein Semim®eutschland machen wirde, und mich
insofern an die Gewohnheiten meiner franzdsischedi&enden anpasse, baue ich doch
zahlreiche Erarbeitungsphasen in diese Kursereifglige derer jeder Teilnehmer seine Er-

gebnisse im Plenum vorstellt und somit selbst ifiiere Moment zum Lehrenden wird. Auch
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verzichte ich nach Referaten auf eine kompletterédaur, das heil3t auf die ausfihrliche
Vorstellung meiner eigenen Version im AnschlusddenPrasentation eines Teilnehmers,
sondern mache punktuell auf Probleme aufmerksagénee ggf. und versuche, Gber die ein
oder andere Frage mit den Teilnehmern ins Gesm@&lommen und sie dadurch zum Pro-
blematisieren und Hinterfragen anzuregen. Kurz gfegght es in meinen Kursen mehr um
Wissenserarbeitung, -austausch und -reflexion uewiger um reine Wissensvermittlung.
Fur manche Studierende ist das eine verunsichédedausforderung und sie machen, so-
fern sie sich zum Bleiben entscheiden, auch hidsémeich der Methoden einen Schritt Uiber
das in ihrer Kultur Ubliche hinaus.

Neben der Lehre gehért zu den Aufgaben eines Lekiach die Organisation von kulturel-
len Veranstaltungen wie zum Beispiel Kinoabendehealerateliers, Theaterbesuchen,
Sprachstammtischen, Sprachtandemabenden, seltederAaitorenlesungen und Work-
shops. Dies sind natirlich ganz klassische Moégedkk, interkulturellen Austausch Uber
die Sprachkurse hinaus zu initiieren und zu modemnieSo wurde an der ENS beispielsweise
2014 mit den Kollegen der Germanistik efBemaine du cinéma allemaodyanisiert, an
deren Ende ein Workshop tber Alexander Kluges Eiirden deutsch-franzdsischen Bezie-
hungen, ,Marianne und Germania“, stand, bei denRagjisseur anwesend war und mit den
teilnehmenden Studierenden in regen Austausch®trat.

Ein weiterer Aufgabenbereich ist nicht zuletzt Reprasentation des DAAD bei Bildungs-
messen und Informationsveranstaltungen zum Aussandisim sowie die Beratung von
Studierenden zum Studium in Deutschland und zu Miikgiten der Férderung durch den
DAAD. Sehr interessant war in diesem Zusammenh@angich die regelmaliige Mitarbeit
in der Auswahlkommission fir die Vergabe von Stalien fiir Studierende aus Frankreich,
die an einem Sommersprachkurs in Deutschland tetle@ mochten. Dies gibt den betei-
ligten Lektoren die Mdéglichkeit mitzuentscheidergerim Hinblick auf seine Deutschler-
nerbiographie besonders unterstiitzt werden sollte.

Ganz im Zeichen der Forderung des interkultureastauschs stand auch die Organisation
und Durchfihrung von Studienreisen, die unter aamderom DAAD mitfinanziert wurden.

In jedem Jahr wurde ein neues Ziel gewahlt, dagijeveine Gruppe von acht bis vierzehn
Studierenden gemeinsam mit den zwei Lektoren eké&telconnte. Teil des Programms wa-
ren sowohl die Besuche von Hochschulen und anderschungsnahen Institutionen (z. B.

18 \gl. Ecole normale supérieure: Semaine du cinéheanand. In: http://www.ens.fr/actualites/agenda/ar
ticle/semaine-du-cinema-allemand?lang=fr (Zug@8:.06.2016).

Vgl. Alexander Kluge: Journée d’études autour deiddee & Germania. In: Les mondes paralléles d'afex
der Kluge. http://alexander-kluge-france.weebly.tmmres-commentaires.html (Zugriff: 28.06.2016).
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Archiven), was Anlass zum Austausch mit ForschendgehStudierenden gab, als auch ein
abwechslungsreiches kulturelles Programm mit Sésithtigungen, Museums-, Theater-
oder Opernbesuchen. Zu den H6hepunkten fur alledrener gehorten im Laufe meiner
vier Jahre als Lektor an der ENS der Besuch desdiwer Semperoper, die Besichtigung der
Gedenkstatte Bautzen (ehemaliges Gefangnis der BiaRtssicherheit), die Erkundung ei-
nes Bergwerks in Freiberg, die Besichtigung desdBstags in Berlin, der Besuch der Stif-
tung Maximilianeum in Miinchén und der Austausch mit den dortigen Stipendiatés, d
Besichtigung des Reproduktions- und Digitalisieszentrums des Kdlner Stadtarchivs so-
wie der Besuch der Heinrich-Boll-Stiftung in DuUssatf.

In solchen, den normalen Kursalltag Uberschreitengeniger formellen Begegnungen
zwischen Lehrenden und Studierenden, wie sie wélgelcher Studienreisen erfolgen, liegt
— neben dem nicht hoch genug einzuschatzenden ddeBegegnung mit der Kultur des
Gastlandes — ein dauRerst hohes Potenzial zur Utéuwg von Grenzen, fiir interkulturellen
Austausch, fir Wandlungsprozesse, die durch didsstausch bei jedem Beteiligten ange-
stol3en werden. Eine Einschatzung Studierendeajdiler Studienreise nach Bonn und Koéln
2016 teilgenommen haben und die in ihrem Reisdfitedie hochschulkulturellen Unter-
schiede in der Lehre reflektieren, soll meine Hidgzung exemplarisch illustrieren (es geht
um ein an der Universitat Koln besuchtes SeminaGaschichte der Bundesrepublik, das
ich dort gemeinsam mit Benjamin Mockel am LehrsttinNeuere und Neueste Geschichte
durchgefuhrt habe):

Le modeéle du séminaire tranchait sur les sémindieggais ordinaires : nous
autres étudiants étions invités a parler spontanéetéres librement pour ouvrir
une discussion, et les remarques les plus simm@&nétout a fait bienvenues.
Le rapport entre intervenants et étudiants étas pbrdial et plus ouvert a une
discussion argumentée qu'’il ne peut I'étre en Feaoc le professeur impose
souvent un cadre d'analyse a ses éleves. En Fréame,au Dr. Benjamin

Mockel, qui a travaillé sur l'affirmation des géatons et le poids de

I'expérience générationnelle dans une approche amatipte RFA/RDA, nous

nous serions sans doute tfis.

Angesichts dieses Beispiels kann durchaus besté&glen, dass den Lektoren in Frank-
reich tatsachlich eine aul3erst wichtige Rolle ailét zwischen Kulturen und als Initiato-

ren von ,Wandel durch Austausch” zukommt. Daheresimehr als wiinschenswert, dass

19 Die Stiftung Maximilianeum wurde 1852 von Konig Miilian 1l. von Bayern gegriindet, um den besten
bayerischen Abiturienten ein sorgenfreies Studiareiner Minchner Universitat zu ermdglichBie Stipen-
diaten erhalten fiir die Dauer ihres Studiums figist und Logis im Miinchener Maximilianeum, das auch
Sitz des Bayrischen Landtags ist. Die ENS untesialfAustauschprogramm mit der Stiftung.

20 Divers: Voyage d'études en Allemagne dans la eallé Rhin, du 10 au 15 avril 2016. Compte-rendigéd
par les participants. In: http://www.lila.ens.fr/BACompte%20rendu%20Cologne%20-%20Version%20d%
C3%A9finitive.pdf, S. 11f. (Zugriff: 26.06.2016).
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das Lektorenprogramm seitens des Auswartigen Ammelsdes DAAD aufrechterhalten
wird, gerade auch in Frankreich, trotz der sicht dadernden institutionellen Bedingungen
des Deutschlehrens und -lernens. In Anbetrachtpdbtischen, sozialen und kulturellen
Herausforderungen, die Deutschland und FrankrecEusammenhang mit den aktuellen
Krisen und Gefahren zu bewaéltigen haben und diantet die Gefahr eines Auseinander-
driftens der so wichtigen deutsch-franzosischemieschaft aufscheinen lassen, ist die Ar-
beit der Lektoren mit Sicherheit auch in Zukunfabdingbar.
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~Knuper, knuper, kneischen, wer knupert an meinem Hius-
chen?“ Der Hansel-und-Gretel-Stoff als grenziibersakeitendes
Kulturgut in ausgewahlten (Volks-)Texten des 19. ua 21. Jahr-

hunderts

TAMARA KOSTENBACH

Abstract

Charakteristisch fur den Hansel-und-Gretel-Stofflizn und 21. Jahrhundert sind die
Motive der Aussetzung der Geschwister-Helden imdMdie Vernichtung des kanni-
balischen Damons sowie die glickliche HeimkehrKieder ins Elternhaus. Dieses
romantischen Erzahlstoffs nehmen sich die Autorkarlés Perrault, August Stober,
Jakob und Wilhelm Grimm sowie Suzanne Lebeau abewer schliel3lich von Le-
beau von einem klassischen® Volksmarchen fir Ehgane zu einer ,modernen’
(Marchen-)Adaption fir Kinder und Jugendliche wedtewickelt wird, sodass ein in-
terkulturell gepragter und allgemein verstandlicBeamentext entsteht. Dieser Text
versucht die idealtypischen Rollenerwartungen va@amiund Frau innerhalb der bur-
gerlichen Gesellschaft in Deutschland und Frankreinander anzunahern, dabei aber
stets die kultur- und grenzspezifischen Untersahieeider Lander zu erhalten und
individuell zu gestalten.

1. Einleitung

Im deutschsprachigen Raum gehdrt das Hansel-un®dérchen der Briuder Grimm zu
den popularsten und am weitesten verbreiteten Mastbffen des 19. Jahrhunderts. Das
MarchenH&nsel und Gretegrschien erstmals im Jahre 1812 im ,ersten BandEostaus-
gabe? der Kinder- und Hausmaérchen und ,thematisiertedmnderspektive des kindlichen
Erlebnisbereichs den Beziehungskonflikt der Idéatfonsgestalt mit den Elterr3."'Ob-
wohl genauere Herkunftshinweise fur den Grimmschext fehlten, erfuhr dieses Marchen
eine denkwiirdige Bearbeitungsgeschichte.

Nach dem Vorbild der erfolgreichen englischen Ausmdbersetzung uber-
nahm Wilhelm Grimm das Méarchen [im Jahre 1825]eéms vom Bruder Lud-
wig Emil illustrierte Kleine Ausgabeder 50 besterzahlten Stucke. Spater er-
ganzte und besserte er seinen Text nach der Miuibgsitagung August Sto-
bers, die der Stral3burger in seinEfeassischen Volksbichlaimter dem Titel

! Walter Scherf: Das Marchenlexikon. Erster Band AM{inchen 1995, S. 548.

2 Rolf Wilhelm Brednich (Hrsg.): Enzyklopadie des idkiens. Handworterbuch zur historischen und verglei
chenden Erzéhlforschung. Bd. 6: Gott und TeufeMdahderschaft. Berlin, New York 1990, S. 500.

3Vgl. Scherf (1995), S. 548.
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Das Eierkuchenh&usleweroffentlicht hatte, ohne zu ahnen, dass er ddemt

motivangereicherten eigenen Text zuriickiibertrug.
Unabhangig davon verdéffentlichte Charles Perraateits im 17. Jahrhundert sein selbst
erfundenes Kunstmarch@&wer kleine Daumlingwelches die Problematik der Kindesausset-
zung ebenfalls thematisierte. Die ,menschlich gigame didaktische Haltung, verbunden
mit dem Glauben an die >natiirliche Aufrichtigkeiti§t nicht nur fir Perrault charakteris-
tisch, sondern fir die franzésischen Marchen ingdiheinen. So wundert es nicht, dass die
Autoren Stober und Wilhelm Grimm ,die positive Diatking vorbildlicher und die distere
Zeichnung verurteilenswerter VerhaltensweiSemts dem Franzosischen tibernehmen und
in das deutsche Volksmarchen einflie3en lasseenisehen Texte, die beispielsweise den
oft ironischen Erzahlstil von franzésischen Marcimachahmen und die Typisierung der
Figuren durch Namensgebung in deutschen Erzahlukrijesieren, dabei aber stets die so-
ziokulturellen Grenzen des Nachbarlandes respektiand nicht Gberschreiten. Wahrend
der Hansel-und-Gretel-Stoff in der vorgrimmscherd&ie als Vorlage fur die oftmals se-
xuell aufgeladene und vornehmlich an Erwachsenietgete ,Marchenoperf‘diente, wur-
den die Marchen heutzutage — ganz im Sinne derd8r@dimm — in einem inhaltlich ent-

scharften und kindgerechten Stil auf der Theaterbigrasentiert.

Eine solche moderne Adaption, die sich sowohl amd&i als auch an Erwachsene richtet
und dabei auf deutsche und franzdsische Traditianeiickgreift und das im 19. Jahrhun-
dert entstandene Hansel-und-Gretel-Marchen nochatifir die Gegenwart ganz neu ak-
zentuiert, stellt das von der Kanadierin Suzanneehea verfasste BuhnenstiuGketel und
Hanseldar, welches letztes Jahr im Rahmen des deutankésischen Theaterfestivals ,Pri-
meurs’ in Saarbricken uraufgefihrt wurde. Lebedeitat das Grimmsche Kinder- und
Hausmarchen Nummer 15 in einen psychologischenl@haus Kinderperspektive um, so-
dass die Frage sich nahezu aufdrangt, wie sichi@lesel-und-Gretel-Stoff von einem ,klas-
sischen’ Volksmarchen fur Erwachsene zu einer ,muele Adaption fir Kinder und Ju-
gendliche vor dem Hintergrund der Interkulturaifédge und des aktiven Kulturaustauschs

zwischen Deutschland und Frankreich im 19. undlahrhundert entwickelt.

4 Scherf (1995), S. 548.

5 Maren Clausen-Stolzenburg: Marchen und mitteliédtez Literaturtradition. Heidelberg 1995, S. 356.
®Ebd., S. 364.

" Hans-Jorg Uther: Handbuch zu den Kinder-und Hairshren* der Brider Grimm. Entstehung — Wirkung —
Interpretation. Berlin, New York 2008, S. 35.
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2. Die Anfange der literarischen Gattung ,(Volks-)Marchen‘: Von Per-

rault zu den Grimms

Im Zuge der Entwicklung der europaischen Marchelitican entstand mit der 1697 erschie-
nenen Marchensammlurigistoires ou contes du temps passeé, avec des nearabn
Charles Perrault eine neue Literaturgattung: Dienf€s des Fées'. Die ,Contes des Fées' —
oder zu Deutsch: die Feenmarchen — sind alte tivadll-franzésische Marchen, die der
Volkstradition entnommen sind und die Perrault amld=des 17. Jahrhunderts zum ersten
Male wiedererzahR.,Dabei habe Perrault allerdings [...] Einzelheitesrdingebracht, die
vom eigentlichen Charakter des Marchens ablenkehseme rationalen Banalitdten mit
Marchenfantasien vermischtfeif’t es in Gratz Studie Uber das Bild des Marsherner
Romantik. Wahrend der eigentliche Charakter deschg&irs auf Schlichtheit und Naturlich-
keit abzielte, zeichneten sich die Texte von Pér@dwrch ,variantenreiches Erzahlen im
Rahmen eines vorgegebenen Motivkatald§sphantastisch-zauberhafte Ereignisse und
moralische Lehren aus. Die in den Texten fest Jendan moralischen Lehren wanden sich
in erster Linie an die weiblichen Mitglieder derfgesellschaft, welche ,fiur die verdffent-
lichten Geschichten des Volkés'tlas ideale Publikum waren. Obwohl die Briider Grimm
die Perraultschen Texte als Quellen nutzten, disgtaien sie sich von den poetischen Ent-
wurfen romantischer Méarchen, in denen ,Kind' undn#heit’ als utopische Bilder einer
ganzheitlichen nicht-entfremdeten Lebensform desddieen erschienen und traten fir die
realen Belange der Kinder und deren Bedirfnis e@odr eigenen altersgerechten Literatur
im 19. Jahrhundert eftf. Mit der Entstehung deKinder- und Hausméarcheder Bruder
Grimm als Prototyp aller weiteren Marchensammlungédete sich auch die Gattung
Volksmarchen als immer birgerlicher und kindgerectterdende heraus.

Erst mit Jacob und Wilhelm Grimm vollzog sich deakdel des Volksmarchens von einer
langen, mit dichterischer Phantasie ausgestat@eéschichte fir Erwachsene zu einer kir-
zeren, volkslaufig-unterhaltenden Erzahlung fiirdén die sich als ,leichte, heitere Poesie
mit mehr oder minder schelmischer moralischer Nutendung®? verstand. In Anlehnung

8 Vgl. Manfred Gratz: Das Marchen in der deutscherikl&rung. Vom Feenmarchen zum Volksmarchen.
Stuttgart 1988, S. 6.

° Ebd.

10 Dieter Burdorf, Christoph Fasbender, Burkhard Mughoff (Hrsg.): Metzler Lexikon Literatur. Begréf
und Definitionen. 3. vdllig neu bearbeitete AuflaGeuttgart, Weimar 2007, S. 472f.

11 Dieter Richter: Das fremde Kind. Zur Entstehung Kiimdheitsbilder des birgerlichen Zeitalters. Ffant
a.M. 1987, S. 215.

12vgl. ebd., S. 218.

13 Richter (1987), S. 213.
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an das romantische Bild vom Unschuldswesen Kinkhgerten die Briider Grimm ihre Méar-
chentexte in ein burgerlich-familiales Umfeld unaten durch die prazisen Beschreibungen
des kindlichen Verhaltens zur gesellschaftlicheablk¢rung der Kindheit als einer ,Lebens-
phase des Lernen$“entscheidend bei. Nicht mehr die sexuellen Harg#uarals ,Gegen-
stand des hofischen Lachetfstind das Amiisement der Erwachsenen standen im Eekus
Marchen, sondern die Verbirgerlichung der Familiester und die Einbindung der Kinder
in die familiale Gemeinschatft. Mit dieser Einbinduging im 19. Jahrhundert eine gesell-
schaftliche Aufwertung von Kindheit einher, da Kiader innerhalb der birgerlichen Klein-
familie zu Handlungstragern wurden. Sie bewiesezalvitat und insbesondere den Mad-
chen wurde ein nie zuvor dagewesenes Mal an efgeligeém Handeln zugeschrieben. Es
l&sst sich mutmal3en, dass diese Selbststandigieearaults ,weibliches Sozialisations-
programm* zurtckzufiihren ist, das besagt, daseimes Marchen ,gesellschaftliche Leit-
bilder dessen verdichten, was fiir Madchen und Frale schicklich angesehen wurdé.”
In der spateren Adaption wird Suzanne Lebeau geieses Element des Marchenstoffs
aufgreifen und den Geschlechteraspekt auf innogdleise fortentwickeln (siehe dazu Ka-
pitel 4).

3. Das deutsche Volksmarchenlansel und Greteder Bruder Grimm und
die Bearbeitungen von Perrault und Stober: Die klasischen Textfassun-
gen des Hansel-und-Gretel-Stoffs im 19. Jahrhundert

3.1. Der strebsam-mutige Hansel als ,PantoffelheldZum Verhaltnis von briderli-

cher und schwesterlicher Autoritat im Zeitalter der Romantik

Entgegen der Behauptung von Carl-Heinz Mallet,bdisagt, dass die Geschwister-Helden
so pragnante geschlechtsspezifische Unterschiegernzend diese so Uberzeugen, dass die
typischen Weiblichkeits- und Mannlichkeitsrollercini vertauschbar sind, beweisen Per-
rault, Stéber und die Grimms in ihren Werken, daskt der Mensch, sondern die dul3eren
kulturellen ,Einflisse die Geschlechtsrolle[n] [vbi@nsel und Gretel] tiefgreifend und un-

widerruflich pragen und sie dadurch in verschiedga Rollen zwingen} Die Rolle des

14 Reiner Wild: Die Vernunft der Vater. Zur Psychqga von Biirgerlichkeit und Aufklarung in Deutsafda
am Beispiel ihrer Literatur fur Kinder. Stuttgaf87, S. 128.

15 Richter (1987), S. 205.

16 Ebd., S. 209.

17 Carl-Heinz Mallet: ... und rissen der schonen Jumgfie Kleider vom Leib. Mannlichkeitsmodelle im
Mérchen. Dusseldorf 1995, S. 19.
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,grol3en Bruders' prasentierend, versucht Hansaksgchwester im Stéberschen (,Unn der
liewi Gott wurrd eR au nidd verloRé® und Grimmschen Marchen (,Sei still, Grethel, und
grame dich nicht, ich will uns schon helféd)“iiber den Heimatverlust hinwegzutrosten,
wahrend er in der Erzahlung von Perrault selbsieHiendtigt, da er ,als er auf die Welt
kam, [...] kaum die GroéRe eines Daume[A{dfatte. Dass die Figur des Hansel in deutsch-
sprachigen Textfassungen als aktiv, fursorglich aafitichtig beschrieben wird, wohinge-
gen er im franzdsischen Marchen eher als pasamstegch und listig gilt, hangt nicht zuletzt
damit zusammen, dass ihm Perrault die mannlichprumgsautoritat abspricht und seinen
Charakter der weiblichen Geftihlswelt mit all inBaarchtriebenheit anpasst. Allein die Tat-
sache, dass das Holzhauerpaar bei Perrault ,skébeer hatte, lauter Knaben® (ebd.), lasst
mutmalien, dass der franzdsische Marchensammlendenlichen Helden feminisiert, um
ihn nicht nur von seinen alteren Bridern abzugnenzendern auch von seiner verzagt wir-
kenden Schwester Gretel, die unfreiwillig zur ,Dsémagd‘ der Damonin wird: ,Steh auf,
du Faulenzerin, hol Wasser, und geh in die Kiichd,koch was Gutes zu essen, dort steckt
dein Bruder in einem Stall* (BG 90). Obwohl Gretalsterwiirfiges Verhalten zweifellos
Ausdruck ihrer Angst um Hansel war und ihre eigeisésich erst entwickeln musste, imi-
tierte er im Unterbewusstsein bereits die den Fraugeborene Raffinesse und Findigkeit
und

nahm seine Mltze wie die Mitzen seiner Brider egtel sie leise den sieben

Tdchtern des Menschenfressers auf, nachdem er ihreeikironen abgenommen

hatte, die er sich und seinen Bridern aufsetzimjtdder Menschenfresser sie

fur seine Tdchter hielt, und seine Tdochter fur idieben, die er toten wollte.

(CP 53)
Die Tauschung des Damons fuhrt dazu, dass die Kinoerleben, allerdings ist diese Tat
nicht Hansels alleiniger Verdienst, sondern auctdds Zufalls: In der n&chtlichen Dunkel-
heit kann der Damon die Kopfe der Menschenfresgehier nicht von den Kdpfen der
Sohne des Holzhauernpaares unterscheiden und dehmersehentlich den ,sieben [eige-
nen] Tochtern die Gurgel ab.” (ebd.) Wie auch Mdkistgestellt hat, ist Hansel ein ,Pan-

toffelheld“ 2! der gerne die mannliche Fihrungsrolle ibernimeihesStarken in Szene zu

18 August Stober: Das Eierkuchenhauslein. In: Elséksis Volksbiichlein. Kinder- und Volksliedchen,ebpi
reime, Spriiche und Marchen. Hrsg. von August StdktealRburg 1842, S. 102-109, hier S. 102. — Inyé&io
den mit der Sigle AS und Seitenangabe zitiert.

19 Briider Grimm: Hansel und Grethel. In: Kinder- uddusméarchen gesammelt durch die Brider Grimm.
Vollstéandige Ausgabe auf der Grundlage der drigtafiage (1837). Hrsg. von Heinz Rdlleke. Frankfai.
1985, S. 86-92, hier S. 87. — Im Folgenden mitRigte BG und Seitenangabe zitiert.

20 Carl [eine Namensvariante von Charles] Perraudt Madame d’Aulnoy: Der kleine Daumling. In: Neues
Méahrchenbuch fir Knaben und Madchen. Hrsg. voruguBrimm. Mit sechszehn schénen Bildern. Berlin
1852, S. 47-56, hier S. 47. — Im Folgenden mitSigte CP und Seitenangabe zitiert.

21 Mallet (1995), S. 16.
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setzen weil3 und lediglich in aussichtslosen Siuat die Verantwortung seiner Schwester

Ubertragt.

Die Analyse der Bruder-Schwester-Beziehung zeigt, ambivalent und interkulturell der
H&ansel-und-Gretel-Stoff im 19. Jahrhundert dardiested. Wahrend Hansel in der deut-
schen Marchentradition als musterhafter Prototpes®ilungen préasentiert wird, der unter-
nehmungswillig ist und in treuer Verbundenheit @itetel die Begegnung mit der Welt
sucht, distanziert Perrault sich im Namen der fdsischen Marchen von dieser Darstel-
lungsmoglichkeit, da er ihn unter den eigenen Bniideifgrund seiner Selbstherrlichkeit zu
einem Isolierten in der Fremde werden 1&8shnerhalb des Menschenfresserhauses wird
der Isolierte mit einer fur ihn fremden Kultur kooitiert, die nicht nur den Kannibalismus
neu praktiziert, sondern auch die Diesseits- mitJémseitswelt verbindet. Es entstehen in
Hansel und Vater zwei unterschiedliche Bilder désMichen wie auch in Gretel und Mut-
ter zwei unterschiedliche Bilder des Weiblicher, sich folgenschwer auf die Eltern-Kind-

Beziehung auswirken.

3.2. Der Gedanken- und Gefuihlsaustausch zwischenigf&y-extrovertierten ,Erzoge-

nen‘ und emotional-introvertierten ,Erziehenden’: Kindliche Protagonisten stehen el-
terlichen Antagonisten gegentber

Wahrend die birgerliche Frau sich im 19. Jahrhurdiech ihre Liebe, Firsorglichkeit und
Treue gegeniuber dem Patriarchen auszeichneterraatfesich die Mutter bei Stober und
den Grimms von jenen Tugenden und galten als Ndmasipiel weiblicher Emanzipation.
Ohne Ricksicht auf die Familie und nur auf dasregeibliche Wohl bedacht, setzen sie
die Kinder im Wald aus und beharren den Kindeswagegeniber auf einem perfiden Vor-
haben: ,Wie welle merr nurr denne Winder unsri akimeder ernahre, merr hann jo nir forr
uns! [...] Merr gann morje im e jedene Stickel Bradde Sack unn fiehre sie wydd wydd in
de Wald ‘nyn, dass sie sich verliere unn nimmi veidkumme!* (AS 102) Dass die Mtter
mit ihrem egoistischen und herrschsiichtigen Veehattie Manner offentlich bloRRstellen
und ihre Kinder vernachlassigen, bleibt nicht udbést. In einem Aufsatz Uber die ver-
schiedenen Deutungsmaoglichkeiten des Hansel-untel@vkirchens von Helmut Brackert
heil3t es:

Die Mutter reprasentiert fur die Kinder die Quedléer Nahrung und dement-
sprechend erleben Hansel und Gretel jetzt, dagddldlieer es ist, die sie gleich-
sam mitten im Wald allein l&sst. Es ist die Angst diefe Enttduschung des

22Vgl. Regina Bohm-Korff: Deutung und Bedeutung vidénsel und Gretel'. Eine Fallstudie. Frankfurt a.M
1991, S. 99f.
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Kindes, wenn die Mutter nicht langer bereit iste aleine oralen Winsche zu
erfullen, die es zu der Annahme verleitet, seinetdfusei plétzlich lieblos,
selbstsuichtig und ablehnend geworden.

Die Vater versuchen den Kindern die fehlende Lig®eMutter zu ersetzen, indem sie den
Geschwister-Helden ihr Mitgefuhl zeigen und ihraa¢eeiflung offen aussprechen: ,Wie
soll ich Ubers Herz bringen, meine eigenen lieberd& den wilden Tieren im Wald zu
Uberliefern, die wiirden sie bald zerrissen hab@G 86f.) So wundert es nicht, dass der
Vater die Rolle des verantwortungsbewussten Famolberhaupts nicht an die Mutter, son-
dern an den Sohn abtritt, der mit Hilfe seines Yardes und seiner Vernunft die Kinder aus
dem Wald fuhrt (,Als der Mond aufgegangen war, fass Grethel bei der Hand, da lagen
die Kieselsteine, und schimmerten wie neugesch@aBatzen, und zeigten ihnen den Weg*,
BG 88). Der Sohn als unmittelbarer Nachfolger velnsisowohl die Winsche des Vaters,
die aus seinem Innern aufsteigen, als auch dielsapdie von auBen auf ihn einwirk&n,
zu erfullen, wahrend Gretel sich von der Muttetatigiert und ihren Forderungen verwei-
gert (,Was bleibst du immer stehen, [...], und guaksh um? [...], geh deiner Wege. [...]
Das ist dein Taubchen nicht, [sagte die Mutter$,idadie Morgensonne, die auf den Schorn-
stein oben scheint®, BG 89).

Ahnlich verhalt es sich bei Perrault. Die im 19daindert fur die burgerlichen Tochter
typische Reserviertheit gegeniber den Mttern &at defihrt, dass der franzésische Méar-
chensammler die tochterliche Hauptfigur aus selreéhlung entfernt und durch sieben
So6hne ersetzt, da zwischen Mutter und Sohn einauwgeemotionalere Verbindung zu be-
stehen scheint, als dies zwischen Mutter und Togateals moéglich sein wird. In Anleh-
nung an die Uberlegungen von Carl-Heinz Mallet,lmisagen, dass Miitter ihre Sohne auf-
grund der Andersgeschlechtlichkeit und der darassltierenden Anziehung anders lieben
als ihre Tochter, denen sie in der Regel mit mefutédund Kalte begegnén)asst sich
bereits erahnen, dass die Perraultsche Mutteebirspezielles Verstandnis von emotionaler
Mutter-Sohn-Liebe in sich tragt. Anstatt ihre milithe Zuneigung an die S6hne direkt zu
richten, projiziert sie diese auf deren aul3ergewden Geburtsumstande (,Man wird sich
wundern, dass der Holzhauer in so kurzer Zeit sbKinder hatte, aber seine Frau brachte

23 Helmut Brackert: Hansel und Gretel oder Mdgliciéeiund Grenzen der Marchendeutung. In: Helmut Bra-
ckert (Hrsg.): Und wenn sie nicht gestorben sinderspektiven auf das Marchen. Frankfurt a.M. 1980, S
223-239, hier S. 231.

24 Vgl. Helmut Brackert: Hansel und Gretel oder Mobkeiten und Grenzen literaturwissenschaftlicher-Ma
chen-Interpretation. In: Helmut Brackert (Hrsg.ndJwenn sie nicht gestorben sind... Perspektiverdaaf
Marchen. Frankfurt a.M. 1980, S. 9-38, hier S. 28.

25 Vgl. Mallet (1995), S. 79.
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immer zwei [S6hne] zugleich zur Welt*, CP 47). Deleutet, dass die Mutter in den ein-
zelnen Hansel-und-Gretel-Fassungen des 19. Jahettamicht von Grund auf bose, lieblos
und gefuhlskalt sind, sondern erst im Zuge veraedé&rziehungs- und Moralvorstellungen

auf ihre rationalen Fertigkeiten reduziert und EHexe[n]* (BG 90) degradiert werden.

4. Die franzdsische (Marchen-)Buhnenbearbeitunretel und Hanselon
Suzanne Lebeau: Eine moderne Adaption des Hansel-drGretel-Stoffs
im 21. Jahrhundert

4.1. Die gewaltsam-eifersiichtige Gretel als ,Moratistanz': Zum Verhéltnis von
schwesterlicher und bruderlicher Autoritat in der Epoche der Gegenwart

Anders als die klassischen Textfassungen von Rertéber und den Grimms, beginnt
Lebeaus moderne (Marchen-)Adaption nicht in eingotléeren Haus eines verarmten
Holzhackernpaares, sondern in der Kiiche von Gr#tatter, die mit vielfaltigen Zutaten
die Gemusesuppe fir das alldonnerstagige Mahl weitbe wéahrend Gretel ihr ,beim
Schneiden von Mdéhren [...], Kartoffeln, Zwiebeln uRdiben zuschaut® Aufgrund der
Tatsache, dass Gretel ,nur dreizehn Monate alsaha[noch ungeborener], kleiner Bruder*
(SL 4) ist, beobachtet sie ihre schwangere Mutter @inem ,kleinen Holzstuhl mit [...]
hohen Beinen” (SL 5) aus und schildert aus kindhelver Perspektive den Geburtsvorgang
von Hénsel:

Gretel.Sie [die Mutter] spreizte die Beine, zog den Rbiskzu den Knien hoch.
Ein Wasserfall! Gebirgsbach! Wasser, das hinabfliisss und floss. Sie sagte:
>Das Fruchtwasser<. Und ich wunderte mich, ich tiaeln die Suppe und dass
das Gemusewasser heil3en misste und hielt ihr dedeSeieder hin. [...] >Arme
Kleine, hast noch gar nicht deine SH&nsel.Deine Suppe bekommen. (SL 7f.)

Auffallig ist hier, dass das Geschwisterpaar das&hulungsalter zu Beginn der theatralen
Erzahlung, wie in den zeitlich vorangegangen HanselGretel-Fassungen, noch nicht er-
reicht hat und Lebeau die Grundbedurfnisse deraBaoiisten mit denen zweier ,Babys*
(SL 17) vergleicht, die ebenso hungrig, verzweifigltl ohne die Hilfe der Eltern nicht tber-
lebensfahig sind.

Die Rolle der ,grof3e[n] Schwester” (SL 4) verinmeht sowie die Darwinsche Maxime, die

besagt, dass nur das starkere und besser angepabgiduum Uberleben kann, fest im

26 Suzanne Lebeau: Gretel und Hansel. Aus dem Frisgh@s von Frank Heibert. Frankfurt a.M. 2015, S. 5
— Im Folgenden mit der Sigle SL und Seitenangatiertzi
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Blick, nutzt Gretel den ausgepragten Verstand d®ies, um die Zeit als Einzelkind zu re-
flektieren

(Gretel.Er hat ALLES genommen, der kleine Bruder. MeinexMaDie Milch,
die Zeit, den Platz. Auf dem Arm. Im Bett zwischdama und Papa, kuschelig
warm zu dritt. Und ich ganz allein in meiner Wiegeag... und Nacht... Jeden
Tag in der Woche. Keine Pause, der kleine Bruder ke weg. War nie still.
Ich mochte die Uberraschung nicht, mochte den &teruder nicht, der nicht
spielen konnte, SL 18f.).

Wahrend in den Marchenvarianten von Stéber undG@mms die Kinder ,ein Herz und
eine Seele’ sind und sich gegenseitig Halt und &ofpeben, ist die Lebeausche Gretelfigur
auf Hansel eiferstichtig und versucht ihre Hassdefidh artikulieren, indem sie ihn mit
einem ,Holzloffel* (SL 27) schlagt. Der Holzl6ffells Symbol fir ,das Erlernen der Liebe
durch den Essakt in der Famiéoll nicht nur Gretels ,deformierende Sozialertaig*?®
innerhalb der birgerlichen Gesellschaft themagsiesondern auch die fehlende Sozial-
kompetenz in Hinblick auf Hansel, welche sie zieestheinbar kaltblitigen und rachsuich-
tigen Schwester werden lasst:

Gretel. Oh! Die Versuchung... Die irre Versuchung, den kéeiBruder braten
zu sehen, wie ein Huhn am Spiel3 und nie mehr, ela zu hoéren wie er weint
oder »ich auch« sagt wie mein Echo. Schluss, em@ihluss mit der Geschichte
vom kleinen Bruder, Schluss mit der Geschichte Ménsel und Gretel, damit
es endlich losgehen kann mit der Geschichte votebi2ie Versuchung lodert
mit den Flammen, immer hoher. [...] Der Kopf macht, msiellt sich die traurige
Szene mit Papa und Mama vor, die nur noch eineté€oblaben. Ich erzéhle und
sie weinen. [...] Ah! Der kleine Bruder im Bauch d#&ten. Der saftige und
furchtbar fette, kleine Bruder, der auf dem Teflefandet ist, zwischen Messer
und Gabel. (SL 61)

27 Bohm-Korff (1991), S. 94.
28 Ebd., S. 92.
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Die hierarchisch organisierte (Sitz-)Ordnung vone@&l und Hansel aus Kin-
derperspektive. ,Auf dem Foto sind Christiane Motied Robert Prinzler zu
sehen.?°

Dass Gretel nicht sozialkompetent ist und aktivaein Gedanken spielt, sich ihres kleinen
Bruders endgultig zu entledigen und dadurch diesteije Aufmerksamkeit der Eltern zu-
rickzuerlangen, stellt Lebeau in der sogenanntemsidchungs- und Entscheidungsszene’

im Haus der Hexe dar. Diese Szene ist eine Sch$izese, da die kanadische Schriftstellerin

2 Die Reproduktion dieses wie des folgenden Fotdmb (&) erfolgt mit freundlicher Genehmigung desaFot
grafen Bjorn Hickmann. Dem Schauspieldramaturges 8earléndischen Staatstheaters Herrn Holger
Schroder, der mir die Abbildungen zukommen lie3¢cité ich hierfur herzlich danken.
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nicht nur Gretel ihr moralisches Handeln hinterénad@sst (GGretel. Nein, nein, nein. Das
geht nicht. Ohne kleinen Bruder existiere ich nictghr. Ohne Héansel gibt es keine Ge-
schichte®, SL 63f.), sondern auch das eigene Ttiektesrt, um den allgemeinen Anforde-
rungen eines psychologischen Thrillers aus Kindspektive zu entsprechen.

Von der Perraultschen ,Vorstellung einer sinnrejoh®oral, die sich je nach dem Grad
des Scharfblicks ihrer Leser mehr oder wenigeridhtR° fasziniert, tibertragt Lebeau die
vornehmlich an Erwachsene gerichtete BuhnenbeargeitonGretel und Hanseduf das
Kinder-Milieu, indem sie die komplexen Zusammenl&ifig die Auslésung des Streits zwi-
schen Gretel und Hansel vereinfacht und in leberdigngangssprache darstellt

(Gretel.Warum heil3t es eigentlich immer >Hansel und Geetedl nicht >Gretel

und Hansel<? [...] Papa und Mama haben immer >Hagsskgt [...] Ich sagte

>Der kleine Bruderx. [...] Du [Hansel] hast vor allest&ndig gesagt: »>Ich auch,

ich auch...< Wenn Mama mich fragte MICH >Willst du Idh?< Hansel.Ich

auch...Gretel.Wie ein Echo. >Willst du drauf3en spielen gehert&?Hansel.

Ich auch, SL 13f.).
Wahrend die in den Marchen von Perrault vermitteitealische Lehre im 19. Jahrhundert
aufgrund direkter ,padagogischer Handlungsanweisnfig nicht als Selbstzweck aufge-
fasst werden durfte, wandte Lebeau jene Lehre athiolgender Einschrankung auf die
modernen Erziehungskonzepte des 21. Jahrhundertdnardie ,geistreich-unterhaltende
Lehre und Erziehung von Kinder?in Deutschland und Frankreich voranzutreibenesst
notwendig, die Kinder in Literatur und Theater @iesellschaftskonflikten und deren L6-
sungsansatzen zu konfrontieren, die sich auf dgeiAlltagsleben beziehen und eine kri-

tische Weltsicht ermdglichen.

4.2. Die padagogische Zielsetzung der InszenierunDie Auflésung der ,Trennwand'
zwischen Kinder- und Elternkultur

.Kinder erkennen das ambivalente Gesicht von Muited Elternhaus, erfahren angstvoll,
dass Erwachsene ihre eigene und fiir die Kinderabdidhe Welt haben, mit eigenen Not-
wendigkeiten'®® heit es in einem Aufsatz (iber die literaturwisstiftliche Interpretation
des Hansel-und-Gretel-Marchens von Helmut Bracké&m dem Versuch aus Grunden der
Selbsterhaltung Eltern und Kinder voneinander earten wie von dem Verhalten der Sto-
berschen und Grimmschen Mutter, die ihre Kindegaufd der knappen Nahrungsvorrate

im Wald aussetzt, so schockiert, greift LebeaudmifPerraultsche Fassung des Marchens

30 Richter (1987), S. 209.

31 Clausen-Stolzenburg (1995), S. 209.
$2Ebd., S. 356.

33 Brackert (1980), S. 37.
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zurtick und fuhrt das Bild der dort beschriebenaemund sich kimmernden Mutter fort.
Voller Liebe und Zuwendung ansel.Sie [Gretel] weinte herzzerreil3end, als Mama her-
einkam®, SL 28) nimmt sie ihre Kinder in den Armdutmdstet sie mit den WortenGyetel.
>lhr habt Hunger, meine armen Kleinen... Ich weif®,hiabt Hunger. Weint nicht... weint
nicht mehr. Das zerreil3t mir das Herz, wir werdeimos etwas finden.<* (ebd.) Aufgrund
der Tatsache, dass Suzanne Lebeau vorwiegend dtéake fur Kinder und Jugendliche
schreibt, die in der Regel ein glickliches Endeemalversucht sie die bescheiden-tristen
Lebensumstande der Kinder mit Hilfe der positivdra@ktereigenschaften der Mutter auf-
zuwerten, indem sie sie auf Gott vertraugtgpsel.>In Morpheus* Armen kennst du weder
Hunger noch Kalte noch Angsts, fligte Mama hinzu,39) und die natirliche Fursorglich-
keit der Frau als angeborene mutterliche Tugendadeken lasst. Im Gegensatz zu Mor-
pheus, in der griechischen Mythologie auch ,Gott&ume’ genannt, der die Gestalt aller
Menschen annehmen katfrist der Vater von Gretel und Hansel nicht fahig, Rolle des
familialen Versorgers abzulegen und sich der ,Gestas kinderlosen Holzhackers zu be-
machtigen:

Gretel. Papa war schon losgegangen... als Mama schrie. >Bat @och wohl
nicht... Ohne Mantel... ohne Schal... ohne Handschuheé\atiilich, Kinder,
ihr musst euch warm anziehen< antwortete Papa tefdedum. Biss sich auf die
Lippen... Riss sich an den Fingern. (SL 33f.)

Wie in der funften Szene dargestellt, kann auchvdger sich gegen die nattrlichen Vater-
instinkte nicht zur Wehr setzen und erleidet eimererlichen Gefuhls- und Gewissenskon-
flikt. Einerseits liebt er seine Kinder Uber die R&m und kann sich nur schwerlich von ihnen
trennen, andererseits ist er opferbereit und $kedtel und Hansel durch die Aussetzung im
Wald ,vielleicht eine Chance* (SL 33) auf ein begselLeben in einem kulturfreien Raum
in Aussicht. Versucht man diesen Widerspruch zlaezk, so kdnnte man dahingehend ar-
gumentieren, dass der Vater nicht aus Grinden deaviéiflung oder Not handelt, sondern
das Geschwisterpaar zur Eigenstandigkeit erzieh#nsedass sie ,das Abenteuer ihrer
Selbstwerdung bestehetr.'Um den historischen Beziehungskonflikt zwischen Edtern
und dem Geschwisterpaar zu l6sen, nahert Lebeagedensatzlichen Charaktere von Mut-
ter und Vater einander an, sodass aus ,Perspaktiséindlichen Erlebnisbereici§‘eine

stark emotionalisierte und sich kimmernde Famikenginschaft entsteht:

34 vgl. Karl Tumpel: Morpheus. In: Wilhelm HeinrichdRcher (Hrsg.): Ausfiihrliches Lexikon der griechi-
schen und rémischen Mythologie. Bd. 2,2. Leipzi§@7,85. 3215, hier S. 3215.

35 Rudolf Geiger: Maerchenkunde. Mensch und SchickeaSpiegel der Grimmschen Meaerchen. Stuttgart
1982, S. 266.

3¢ Enzyklopadie des Marchens (1990), S. 500.
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Gretel.Ich hatte Mama zugeschaut beim Schneiden von MdmdrKartoffeln,

Zwiebeln und Ruben. [...] Der Topf stand auf dem Fdue] und ich wusste,

bald war es soweit, weil Mama mich auf meinen Huollzmit den hohen Beinen

gesetzt hatte, den Papa gebaut hat, nur fir mishgder gro3en Eiche aus dem

Wald, die im Hagelsturm umgefallen war. (SL 5)
Bewusst verzichtet Lebeau auf eine prototypischestiedung der Figuren, in der die Frauen
in der Regel als boshaft, gefiihllos und dumm, déaiver hingegen als gutmditig, vernunft-
geleitet und richtungsweisend beschrieben werdenstellt die Mutter als liebevolle und
fursorgliche Frau Gretel.,Lieber noch einen Pullover, fir alle Falle*, sdgama“, SL 34),
die ihre Kinder vor ,Kalte oder Durst” (SL 17) sdhtiund als Helferfigur fungiert, in den
Mittelpunkt der Hansel-und-Gretel-Adaption des 2dhrhunderts.
Vertreten durch die elterlichen Figuren von Mutiad Vater, versucht Lebeau ein Bihnen-
stick zu entwerfen, das auf die ,Erziehung' desliRuims abzielt und fir Kinder und Er-
wachsene gleichermalRen verstandlich die kulturEpelzen Merkmale der deutschen und
franzosischen (Marchen-)Tradition herausstellt. Y&t in den deutschen Textfassungen
von Stober und den Grimms die Unwissenheit undilgisier Figuren im Mittelpunkt steht,
knUpft Lebeau in Anlehnung an die franzdsischerdBtmgen von Perrault an die ,pada-
gogische Zielsetzung des Erzahlers auf Kosten arrelgegeniiber der volksmaRigen Uber-
lieferung®” an, sodass im Verlaufe der Handlung aus einstiglmlfenen Kindern verant-
wortungsvolle Heranwachsende werden. Angesicht$asache, dass die Autorin die Neu-
positionierung der Rolle der Frau innerhalb degletichen Gesellschaft immer wieder the-
matisiert, |&dt sie die Zuschauer nicht nur zu rejAeiseinandersetzung mit der unmittelba-
ren Realitat zu verschiedenen Blicken auf die Gegenein®38 sondern auch auf die Ver-
gangenheit, indem sie diverse Marchenmotive seitFdéhen Neuzeit in ihre theatralen
Adaptionen des 21. Jahrhunderts einfliel3en lassttHeatralen Adaptionen von Lebeau, die
in der Regel als szenische Lesung prasentiert \wwesitled ,eine Form der oralen Distribu-
tion von Literatur und ermdglich[en] eine kolleldiRezeptionserfahrund® Das Besondere
der szenischen Lesung — oder auch Werkstattingzeigie- besteht darin, dass die Texte
nicht frei gesprochen, sondern vor einfacher Kaliasf der Theaterbiihne vorgelesen und

dabei auf die wesentlichen ,Stationen’ der Handltedyziert werden.

37 Friedrich Schroder: Hansel und Gretel. Die Veraauhg durch die GroRe Mutter. Stuttgart 2009, S. 58
38 Michael Opitz: Tendenzen in der deutschsprach{gegenwartsliteratur seit 1989. In: Deutsche Litarat
geschichte. Von den Anfangen bis zur Gegenwarig.Hmsn Wolfgang Beutin u.a. Stuttgart/Weimar 2088,
663-740, hier S. 730.

39 Metzler Lexikon Literatur (2007), S. 433.
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Die Protagonisten Gretel und Hansel mit Textbichesnundurchsichtig wirkenden Bulh-
nenbildelementen. Auf dem Foto sind Christiane &athd Robert Prinzler zu sehen.

.Der Ort der Erzahlung. Ein Ort... tja. Die Orte dexditionellen Geschichte: Der Wald fur
die Angst, das Pfefferkuchenhauschen fur das Staunalles andere nach Belieben” (SL
4), heildt es in der Hansel-und-Gretel-Erzahlung Somanne Lebeau. Wie die Reduzierung
zeigt, versucht sie die menschliche Fantasie agearendem sie bewusst auf ein geschlos-
senes Buhnenbild verzichtet und auf diese Weis&dsohauern die Mdglichkeit bietet sich

innerhalb ihres eigenen Interpretationsspielraumisexzvegen.

5. Fazit

Das im gesamten europaischen Raum belegte Handebratel-Marchen der Brider
Grimm zeichnet sich durch den Wirklichkeitsbezughbiallein in der Neupositionierung der
Mannlichkeits- und Weiblichkeitsrollen innerhallx ¢eéirgerlichen Kleinfamilie im 19. Jahr-
hundert aus, sondern auch in der Umgestaltung idéstoffs selber. Wahrend der Hansel-
und-Gretel-Stoff in Frankreich seinen Ursprung tmadl die Autoren Perrault und Stéber

durch ,variantenreiches Erzéahlen im Rahmen einggegebenen Motivkatalog®" die

40Ehd., S. 472f.
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phantastisch-wunderbaren Ereignisse jener (Feemejia betonen, die mit moralischen
Nutzanwendungen versehen sind, fuhren die Briden@die Verburgerlichung der Kind-
heits- und Familienmuster in die deutsche Marchenaiur ein. Obwohl das deutsche Volks-
marchen im Wesentlichen aus den franzdsischen €deteFées entstanden ist, bleiben die
vorgrimmschen Fassungen der Hansel-und-Gretel-Enzéilweitgehend unbekanttErst
mit der Popularisierung der Fassundsr kleine Daumlingzon Charles Perrault uridlas
Eierkuchenh&usleiron August Stoéber in der aristokratisch-birgediciGesellschaft des
19. Jahrhunderts geht eine Aufwertung der deutsoiezbsischen Marchen einher, an wel-
chen nicht nur exemplarisch der aktive Kulturaustauzwischen Deutschland und Frank-
reich dargestellt wird, sondern auch die sozialeni&ungen zwischen Eltern und Kindern.
Versuchen die Marchensammler August Stober undoJakd Wilhelm Grimm im klassi-
schen Volksmarchen die Geschwister-Helden in eNgebundenheit mit den Eltern und
der heimischen Kultur aufwachsen zu lassen (,DaeMaeute sich als er seine Kinder wie-
der sah, denn es war ihm zu Herzen gegangen, wie so allein [im Wald] gelassen hatte;
die Mutter stellte sich auch als wenn sie sichtebeimlich aber war sie b6s“, BG 88),
distanziert Perrault sich von dieser Darstellunggimbikeit, da nach seiner Meinung der
,Ursprungscharakter’ des Menschen sich nur in demiée ausbilden lasst. Erst in der
Fremde — oder genauer: im grenzfreien Raum — kanMdnsch seine wahre Personlichkeit
entfalten und seinen natirlichen (Jagd-)Instinktégen, wie Perrault anhand der kanniba-
lischen Figur des Menschenfressers zu demonstnenesucht: ,Er [der Menschenfresser]
hatte ein grol3es Messer, und indem er sich dennakimelern néherte, scharfte er es auf
einem grofRen Stein [...]. Er hatte schon ein Kindsst, als seine Frau zu ihm sagte: >Wa-
rum willst du es jetzt thun, hast du nicht morgent genug dazu?<* (CP 52) Von der ambi-
valenten Vorstellung fasziniert, dass der HanselH@netel-Stoff einerseits die Angstphan-
tasien von Kindern ausdriicke, andererseits die iEkitwng zur selbststandigen Personlich-
keit durch die Konfrontation mit der W&worantreibe, schreibt Suzanne Lebeau jenen Stoff
zu einer modernen (Marchen-)Buhnenbearbeitung tiedehrhunderts um, in der sowohl
der Geschwisterstreit als auch das auf3erst bedkakinoralische Handeln der Eltern the-
matisiert wird. Obwohl Lebeau das Grimmsche Hansel-Gretel-Marchen als Vorlage
nutzte, versuchte sie nicht das historische Wurestkeh abzubilden, sondern die gesell-
schaftliche Wirklichkeit in Form der mangelnden dicshen Sozialerfahrungen und Um-

gangsformen Gretel.Du Boser! Du Dieb! Dir werd ichs zeigen, deineh®ester das Brot

41 yvgl. Richter (1987), S. 212.
42 \/gl. Bruno Bettelheim: Kinder brauchen Marcherutffart 1977, S. 151.
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wegzufressen, doofer kleiner Bruder! [...] Ich schilug. Er weinte, und ich wollte, dass er
noch lauter weint. [...] Dass er um Verzeihung bitdss er mir mein Brot gibt“, SL 25f.).

Wie in der vierten Szene der Adaption dargestgli) die Kinder Gretel und Hansel erst im
sozialen Austausch mit Mensch und Kultur fahig @igene Identitat zu entwickeln, welche
sie zu gebildeten und wohl erzogenen Mitgliedeneeinterkulturellen Gemeinschatft wer-

den lasst.
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Grenzenloses Fernsehen bei ARTE: Medienstrategiemd

Organisation eines deutsch-franzésischen Senders

JuLIA MONSEES

Abstract

Die Idee dieses Artikels ist es, herauszuarbegbrynd inwiefermrARTEein Beispiel
fur Interkulturalitat sein kann. Der deutsch-frasisghe Sender ist besonders hinsicht-
lich der medialen Zusammenarbeit des Tandems eireler. Medienstrategien wie
die Internetpréasenz voRRTE CreativeARTE Future ARTE ConceptndARTE Ci-
nemasowie eine erfolgreiche Prasenz in den Sozialedidteverdeutlichen die Mo-
dernitat des Senders mit Bildungsauftrag. Innerbadber Formate mdchte ich beson-
ders auf jene eingehen, die kulturelle Unterschisdechen Deutschland und Frank-
reich fir ein junges Publikum zum Thema machen.hDdie interkulturelle Heraus-
forderung bleibt bei ARTE nicht nur auf die Programhalte beschrénkt. Denn das
binationale Projekt eines solchen Senders bringtinlierkulturelle Konfrontation
zweier unterschiedlicher Medienpolitiken und Alg&glturen mit sich. Abschliel3end
werde ich daher die Organisation und den Arbettggiim Sender prasentieren.

1. ARTE und Interkulturalitat

Ein verstaubter Sender, den man aus Versehen nmalZsppen erwischt? Une chaine de
vieux, complétement démodée? WasARTE eigentlich? DieAssociation relative a la
télévision européenrist die Folge eineEG-Grinbuchsalso eines Vorschlags der damali-
genEuropéaischen Gemeinschadéinen europaischen Fernsehsender ins Leben e, agr
national-kulturelle Fernsehgewohnheiten der eirerelauropaischen Lander tberwinden
solltel Umgesetzt aber wurde die Idee nicht gesamteurdpagondern im Sinne einer
deutsch-franzdsischen Zusammenarbeit. Als BelgidBeginn der Entwicklung in das Pro-
jekt einsteigen wollte, lehnten die deutschen wadZdsischen Akteure &ies zeigt, dass
es sich zwar um eine europaische ldee handelg diesr von einem rein deutsch-franzosi-
schen Motor angetrieben werden soll. Sicher vesehtfdas die Organisation im Sinne von

weniger interkulturellen Herausforderungen. ObSkemder also gesamteuropaische Interes-

1 vgl. Oliver Hahn: ARTE- Der Europaische Kulturkarine Fernsehsprache in vielen Sprachen. Miinchen
1997, S. 214,

2 vgl. Inge GraRle: Der europaische Fernseh-KultakaARTE. Deutsch-franzésische Medienpolitik zwi-
schen europaischem Anspruch und nationaler WirkéithFrankfurt a.M. 1995, S. 117.
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sen vertritt, bleibt fraglich und soll auch nichtéima meiner Untersuchung sein. Im Folgen-
den wirdARTE aufgrund der rein binationalen Unternehmensfigumgeachtet europai-
scher Partnerschaften als deutsch-franzdsischelegrsehen.

Spricht man von Interkulturalitéat in den Medierittfien meisten sofort der SenddRTEIn
den Sinn. In Hinsicht auf das Finanzvolumen handglsich dabei um das bisher grof3te
deutsch-franzosische Projéker deutsch-franzdsische Sender ist besonderaliettacht
der medialen Zusammenarbeit des Tandems ein Merreit

Wahrend junge LeutARTE zumeist fur veraltet und elitdr halten, schatzemrkerinnen
seine Dokumentationen und Kulturinteressierte sBarstellung europaischer Alltags- und
Hochkultur. Explizit wird innerhalb des Senders deters in der Sendun§arambolage
mit deutsch-franzésischer Interkulturalitdt umgeggam Doch auch im Senderalltag ist diese
implizit ein Thema.

Wahrend in den Zweigstellé&kRTE Deutschlanoh Baden-Baden undRTE Francen Issy-
les-Moulineaux bei Paris hinsichtlich der Zusamne¢nisng der Mitarbeiter die beiden Na-
tionalkulturen nahezu unter sich sind, ist die Haeptrale in Stralburg ein Ort der alltagli-
chen deutsch-franzésischen Zusammenarbeit. Nelr@msexpliziten Auftrag als européi-
scher Kultursender kann und sollte der Sender imesétruktur und seinem alltaglichen
Umgang ein Vorbild fir interkulturellen Umgang selfs stellt sich also die Frage, inwie-
fern beiARTEInterkulturalitat wirklich gelebt wird. Dieser Akel widmet sich der Unter-
suchung, ob der Sender ein Beispiel fir ein harsubreis Aufeinandertreffen der deutschen
und franzosischen Kultur ist, deren Grenzen versoimen, oder ob dort die beiden Natio-
nalkulturen nebeneinander, bzw. eventuell sogaemgeigander existieren und ihre Grenzen

nicht aufgehoben werden kdnnen.

2. Selbstverstandnis und Zukunftsorientierung des énhders

Will man ARTEals Beispiel fur gelebte deutsch-franzésischerkuodeuralitat untersuchen,
stellt sich zunachst die Frage, ob es sich um eéasgrder mit Zukunft handelt. Bereits 2013
machten Véronique Cayla und Gottfried Langenstaithrer Zeit als Prasidentin und Co-
Prasident auf die technologische Revolution aufiserkund verdeutlichten, dass sie sie als

Chance begreifen, Uber das lineare Programm deséters hinaus ein jingeres Publikum

3vgl. GraRle (1995), S. 114.
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anzusprechefiMit der Aufgabe, einen Teil zu einer gesamteursg#en Kultur beizutra-
gen, geht natirlich Zukunftsorientierung einherr Bender scheint kein rein diskursives,
sondern vielmehr ein dialogisches Medium sein zllenpdas mit seinen Zuschauern tber
Foren und interaktive Internetangebote in Kontakt £s gilt, eine ,Bricke zwischen Fern-
sehen und Internetzu schlagen. Durch seine Internet-PlattforrA®TE +7 ARTE Future
ARTE CinemaARTE Concerund den Auftritt in den Sozialen Medien soll den8er zu
einer ,multimediale[n] Referenz fiir Kultur und Kteatat in Europa® werden. Im Folgen-
den gilt es, einen kurzen Blick auf diese modeivicklungen zu werfen, auf deren Basis

dannARTEals Beispiel von deutsch-franzdsischer Interkalitit untersucht werden kann.

2.1 ARTE Plattformen

Dass die klassischen Fernsehprogramme, wenn sieanitdie neue Entwicklung reagieren,
heutzutage mit dem Internet eine hohe KonkurrenZihten haben, ist den Mitarbeitern
bei ARTEoffensichtlich bewusst. So wird das klassischeg&&nprogramm voARTEunter
anderem mit den Online-FormatBRTE.TV, ARTE Future, ARTE Creativel ARTE Con-
certerganzt. Die neuen Medien bilden mittlerweile eigeol3en Teil der taglichen Arbeit
beim Sender.

Im Allgemeinen wird das Internet als Zeichen undaf§sator der Globalisierung gesehen,
da die gleichen Inhalte an allen Orten der Weltiigirar sind. Selbstverstandlich hat dies in
Hinsicht auf Phanomene wkaceboolund Twitter seine Berechtigung. Angemerkt sei aber,
dass das Medium eine sehr hohe Diversitat mogliabhtn Es gilt nicht, wie beim Fernse-
hen, zu einer bestimmten Uhrzeit eine bestimmtigéippe im Auge zu haben, sondern es
kénnen auf der Homepage unterschiedliche Themeeigehngesprochen werden, fur die
man sich dann im Folgenden mit einem Klick entstieikann. Auf dieser Basis kdnnte
ARTEonline genau auf kulturspezifische Forderungen foszodsischen bzw. deutschen
Publikums eingehen und dieses in seinen Gewohmheiteé Interessen bestarken. Auf den
deutsch- und franzdsischsprachigen Homepages komarteje auf Themengebiete einge-
hen, die derzeit ohnehin die nationale Medienlanafdestimmen und sie die kulturellen
Raume der beiden Lander abgrenzen. Dies wirdeuiterellen Entwicklungen zuwider-

laufen.

4Vgl. Véronique Cayla/ Gottfried Langenstein: ,ARTEn Sender, drei Medien®. In: Claude-Anne Savin u
(Hrsg.): ARTE. Der Europaische Kulturkanal. Immexat2013, S. 7.

5 Alain le Diberdier: ,Das Programm. Eine multimddi&®eferenz fiir Kultur und Kreativitét in Europa:
Claude-Anne Savin u.a. (Hrsg.): ARTE. Der Europ@éskulturkanal. Immenstadt 2013, S. 8.

®Ebd., S. 8.
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ARTEverfugt online Gber ein vielfaltiges Netzwerk: DbhARTE+7wird es dem Zuschauer
ermoglicht, verpasste Sendungen online noch si€éage nach ihrer Ausstrahlung anzuse-
hen! Damit antwortet der Sender auf eine Entwicklurig,fdr die junge Generation langst
Gewohnheit geworden ist: Jederzeit seine Liebliegdangen abrufen zu kénnen, ohne auf
eine bestimmte Uhrzeit angewiesen zu sein. Die$&ituf Deutsch, Franzésisch, Englisch
und Spanisch aufrufbar. Interessant ist hier, deskhalte der deutschen und franzdsischen
Seite identisch sind. Informieren sich nun ein Ecse und ein Deutscher sAMRTE+7, ha-
ben diese im Folgenden eine gemeinsame Kommunilsdiasis, die nicht nationalkulturell
beschrankt ist. Dass die Internetseite auch aufiSgta und Englisch verflgbar ist, unter-
streicht den Willen, mehr als nur ein deutsch-fiemmzcher Sender zu sein. Offensichtlich
sind die Inhalte auf diesen beiden Sprachen atigednicht die gleichen wie in der deutsch-
und franzdsischsprachigen Version. Aus diesem Goesdhrankt sich in meinen Augen die
Interkulturalitat des Senders auf den Kulturraunut®ehlands und Frankreichs.

Bei ARTE Futurdindet auf der Basis von wissenschaftlichen Nacteo eine Diskussion
zwischen Experten und interessierten Usern $Rittse interaktive Plattform antwortet, wie
im folgenden Kapitel dargestellt wird, auf die dmalte Vorstellung eines Kultursenders.
ARTE CreativaindARTE Concertvidmen sich der Hochkultur. Ersteres ist eine Riatt,

die dem Austausch von Kiinstlern diérBei ARTE Concergibt es ein Archiv aktueller
Biihnenkunst, dem jedes Jahr 600 Auffiihrungen higfzigy werdert? In Hinsicht auf diese
Plattformen wird im folgenden Kapitel der Fokus digf franzdsische Definition von Kultur
deutlich werden.

Es handelt sich offensichtlich um einen modernemd8g der neue Mdglichkeiten, auch ein
jungeres Publikum anzusprechen, erkennt. Auf diBasis kann der Sender weiter bestehen
und ebenso als Beispiel einer gelebten Interkdltdtaintersucht werden. Hier bleibt fest-
zuhalten, dass auf den Internet-PlattformenAdRd EMacher sehr differenziert mit den na-
tionalkulturellen Interessen beider Lander umgekes einen Austausch erméglicht, ohne
kulturell-bedingten Vorstellungen zu widersprech@fiensichtlich ist, dass die klassischen
Fernsehprogramme aktuell vor einige Herausfordemmgstellt werden. Dies betrifft nicht
nur die Ausstrahlung via Internet und die Nutzuiigrieue Plattformen, sondern ebenso

neue Mdoglichkeiten der Publikumswerbung.

"Vgl. Claude-Anne Savin: ,Mehr als Fernsehen“.@raude-Anne Savin u.a. (Hrsg.): ARTE. Der Europlégsc
Kulturkanal. Immenstadt 2013, S. 28-34, hier S. 30.

8vgl. ebd.

9vgl. ebd., S. 33.

0vql. ebd.
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2.2 Social Media

Bei ARTEspielen die Sozialen Medien eine wichtige Rolls.dibt ein franzésisches und
ein deutscheSocial MediaTeam. ARTEtwittert live von Veranstaltungen und tritt scdien
Kontakt mit seinerrollowern Nicht nur aufgrund seiner 1.466.5&8llower bei Facebook
(Stand Marz 2016) bezeichrtdbotsuiteden Sender als Vorreiter im Marktsegment der So-
zialen Medien'! Interessant ist, dass dfavitter-Accountsron ARTE Creativeund ARTE
Journalgleichzeitig auf Deutsch und Franzdésisch twittevéhrend der traditionelle Fern-
sehsender unter dé&xtcounts @artedend @artefrauftritt. Sowohl die Inhalte als auch die
Anzahl derFollower (@artede 130.000, @artefr: 743.000)dieser beiden Seiten sind voéllig
unterschiedlich. Sieht man den Sender als VertnadarInterkulturalitat, findet in dieser
Hinsicht ein Bruch statt, denn d&scial MediaTeam prasentiert offensichtlich nicht nur
grenziubergreifende Interessen, sondern unterdegilideutschen und franzdsischetlo-
wern nationalkulturelle Interessen, die mit der Med&genz noch bestarkt werden. Far
einen Sender, der sich die Uberwindung nationalkeller Fernsehgewohnheiten zur Auf-
gabe gemacht hat, erscheint dies wie ein Rickschrit

FiUr eine gemeinsame Ausrichtung der deutsch- amz@isischsprachigen Online-Aktivitat
spricht andererseits das Projgkth Jerusalendas dicARTERedaktion im April 2014 mit-
hilfe des internationale8ocial MediaSystemdHootsuiteverwirklicht hat. Dabei handelt es
sich um eine Echtzeitdokumentation, in der der wrignnliche Alltag der Hauptstadt Israels
dargestellt wird.

Das Ziel bestand vor allem darin, d®ecial MediaReichweite des Senders zu erweit&érn.
Neben der einfachen Fernsehausstrahlung wurde akerbentation auf der interaktiven
Plattform24jerusalem.téibertrager?® So gelang es, aus einer einfachen Dokumentation ei
modernes, interaktives und insbesondere interralésrEreignis zu machen. B&t4hJeru-
salemwurde wahrend und in den ersten Tagen nach detmmedialen Ereignis 9.500 Mal
von Usernaller LAnder genutzt, um sich tUber die Sendungwtasschen, und die 24-stin-

dige Ausstrahlung wurde von 11,3 Millionen Zuschauie Deutschland und Frankreich

11 vgl. o.V.: Fallstudie: Der Fernsehsender ARTE. measammenarbeit in mehreren Sprachen. In:
https://hootsuite.com/de/ressourcen/case-studylang-a-successful-multilingual-campaign-a-casehstu
with-arte-tv (Zugriff: 04.03.2016).

2vgl. 0.V. (2016).

Bvgl. ebd.
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verfolgt!* Letztendlich wurde durch die gute OrganisationSbeial MediaReichweite des
Senders bereits auf kurze Sicht um 32 % erwefert.

Die Aktivitat des Senders in den Sozialen Medied seine offensichtliche Vorreiterrolle
in diesem Marktsegment unterstreichen seine aktig#ideutung. Des Weiteren zeigt die
mehrsprachige und internationale ZusammenarbedédyaiProjekR4h Jerusalendass der
Sender, dessen Fernsehausstrahlung auf deutsadrscher Zusammenarbeit basiert,
auch imSocial Media Managemeigemeinsam agieren will. Die Trennung v@rartede
und @artefr aber zeigt, dass diese Idee nicht vollkommen ustgesiird. Dennoch kann
auch im Bereich der Sozialen Medien Grof3teils vimeredeutsch-franzdsischen Zusam-
menarbeit ausgegangen werden. Weiterhin gilt eauseufinden, wie diese tatsachlich
funktioniert und ob sich im Sender eine gemeinsKuieur entwickelt hat oder ob die Mit-

arbeiter beider Nationalitaten nebeneinander begegeinander agieren.

3. Spielerischer Umgang mit kulturellen Unterschiedn

Zunéchst einmal wird das Thema ,Interkulturellerstausch* vom Sender spielerisch ange-
gangen. Sich seiner Aufgabe als interkulturellegbifod bewusst, behandeln die ARTE-Au-
torlnnen explizit in Formaten wie der Senduf@rambolageUnterschiede und Herausfor-
derungen, die sich beim interkulturellen Umgangsolven Deutschen und Franzosen erge-

ben, sowie bekannte Klischees.

3.1 Karambolage

Voraus sei gesagt, dass es sichKeiambolageum ein satirisches Format handelt, man
darin also keinesfalls eins zu eins kulturelle Wsthiede zwischen Deutschland und Frank-
reich erkennen kann. In karikierender Form werdeser aurchaus bestehende Differenzen
aufgezeigt.

Verarbeitet werden Erfahrungen deutsch-franzésrséGnenzganger mit den kulturellen Ei-
genheiten des anderen zu kurzen, etwa funf Minlategen Videos. Dabei handelt es sich

¥ vgl. 0.V. (2016).
S vgl. ebd.
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zum Beispiel um die Praxis des TrinkgeldgebensjrdBgutschland traditionell gré3er aus-
fallt als in Frankreich oder die Erfahrung, dassitSehe zumeist im Lokal getrennt zahlen,
wahrend Franzosen die Rechnung durch die Anzaldw@&isch Anwesenden teiléh.

Die Sendung ist, besonders unter der jungen Era§susration, sehr erfolgrei¢h 2006
erhielt die Autorin Claire Doutriaugaftir sogar deGrimmePreis. Naturlich gibt es auch
kritische Stimmen in Hinsicht auf die aufgezeigt€lischees. Begreift man das Format aber
als Uberspitzte Sendung mit einem Augenzwinkernnkaan dadurch durchaus etwas uber
die Kultur der anderen Rheinseite erfahren. Disdctie, dass es die Videos in beiden Spra-
chen gibt und man sich daher jeweils mit beidernti¢ah auseinandersetzt, fiihrt zu einem
gleichberechtigten Dialog. So fuhlt man sich wealsDeutscher noch als Franzose von den
kleinen Ubertreibungen angegriffen.

Interkulturelle Kompetenz zeigt sich weiterhin rtictur im Verstéandnis fur den anderen,
sondern ebenso in einem gesteigerten Selbstverssa ks gilt, einen Schritt zurtickzutreten
und die eigenen Eigenheiten betrachten zu lerndreigene Mal3stéabe als nicht allgemein-
gultig zu erkennen. Eine Sendung Wigambolagast fur eine solche Entwicklung definitiv
von groRem Nutzen. Auf der anderen Seite zeigtdsiess manche Unterschiede zwischen
Deutschen und Franzosen traditionell so verankedlt slass sie sich auch in naher Zukunft
nicht zu einer gemeinsamen Kultur vereinen wer@enzeigt der Sender, dass diese Tatsa-
che kein Grund zur Besorgnis ist, sondern vielrmtireinem Schmunzeln akzeptiert wer-
den sollte. Dass die Mitarbeiter des Senders aufddie eines solchen Formats gekommen
sind und die Sendung bereits seit 25 Jahren begtigt das Bedirfnis beider Seiten des
Rheins, sowohl innerhalb als auch aul3erhalb dedeB&rsich vom anderen abzugrenzen
und dennoch seine Eigenheiten mit Wohlwollen zudobten und sich dariber auszutau-
schen.

Selbstverstandlich kann die Autorin in diesem Fdrengch auf Erfahrungen des Senders
zurtckgreifen, in dessen Inneren die beiden Kuttwténdig miteinander konfrontiert sind
und dessen Mitarbeiter vieles tber die Eigenhelesnanderen gelernt haben.

3.2Karambolageim Alltag des Senders

16 \vgl. Corinne Delvaux: der Alltag- das Trinkgeldatambolage 357. In: http://www.arte.tv/magazine/ka-
rambolage/de/der-alltag-das-trinkgeld-karambolagy(iff: 20.03.2016).

17 Das Erasmus-Programm organisiert und finanzient $keidienaufenthalt europaischer Studenten im Aus-
land. Von einer Erasmus-Generation spreche icldi@se interkulturelle Erfahrung fir die meisterzigeéen
Studenten selbstversténdlich geworden ist. Dieiseli aufgearbeiteten Unterschiede zwischen Deetsahd
Franzosen sollte einigen also bekannt sein.
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Zum 20. Jubilaum des Senders veroffentlidheeambolageeine Sonderausgabe, die sich
allein um den Alltag in der deutsch-franzdsischentzale voPARTE G.E.l.En Stral3burg
dreht. Der Fokus liegt auf der Programmkonfereréhnend der idealerweise 50 % Franzo-
sen und 50 % Deutsche anwesend sind. Im Rahmesr #ieaferenz werden, wie der Name
schon sagt, die Programme besprochen, die letatbralisgestrahlt werden. Auch hier ist
festzustellen, dass die Autorin mit viel Witz unédstreibungen arbeitet. Im GroRen und
Ganzen wird die Konferenz folgendermal3en darges@dzeigt wird ein Boxkampf zwi-
schenARTE Deutschlandnd ARTE Francedie sinnbildlich versuchen, ihre Ankaufe zu
verteidigen. Dabei gibt es offensichtlich am Enoter Sieger und einen Verlierer. Deswei-
teren werden einige Klischees untersttitzt, wie Bamspiel, dass die Deutschen immer gut
vorbereitet seien und die Franzosen oftmals di@3@aginung erst bei Beginn der Konferenz
erfahren wirden. Auch lie3en die Franzosen die $2beh nie aussprechen, da sie nicht
verstinden, dass in einem deutschen Satz das Meds) welches eine Aussage Uberhaupt
erst zu verstehen ist, am Ende des Satzes stehfrBnzosen wirden weiterhin hochtra-
bende Reden halten, und es sei an den Deutsckeniesier auf den Boden der Tatsachen
zuriickzuholen. Es folgen noch einige weitere stgpepBeispiele®

Interessant ist nattrlich, dass die Sprecherin egirih zwar vVoPARTE Deutschlandind
von ARTE Francespricht, schlie3lich aber nur noch von ,den Fraend und ,den Deut-
schen’. Naturlich sei nicht oft genug gesagt, dessler Interpretation von satirischen Sen-
dungen Vorsicht geboten ist. Deutlich aber wirdssddie Vertreter voARTE Deutschland
hier als vollkommen ,deutsch’ und die Vertreter V®ORTE Franceals vollkommen fran-
zosisch' betitelt werden. Sicher sind &RTERedaktionen aber der Arbeitsplatz so man-
ches Deutsch-Franzosen. Diese Tatsache wird vottk@munterschlagen, vermutlich da sie
nicht in die parodistische Gegeniberstellung p&astch dieses Video wird also keine ge-
meinsame Interkultur des Senders dargestellt, sorndelmehr ein Zusammenarbeiten von
zwei verschiedenen Kulturen, die sich klar vonetlerabgrenzen und sich im Kampf ge-
geneinander durchzusetzen suchen. Dass aber dégrSmiz, oder eventuell aufgrund die-
ses ewigen Kampfes besteht und die Situation offiekbin einziges Mal im Sinne eines
unvereinbaren Streits der beiden Parteien eskadieteigt, wie die beiden Kulturen es ge-
lernt haben, den jeweils anderen und seine Eiggrheu akzeptieren und mit ihnen umzu-

gehen.

18 vgl. Corinne Delvaux: Karambolage Spezial: die iKsén von arte. 20 Jahre ARTE. In:
http://www.arte.tv/magazine/karambolage/de/karamipeispezial-die-kulissen-von-arte-karambolage  (Zu-
griff: 20.03.2016).
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Auf der anderen Seite resultiert aus der deutsateéisischen Begegnung offensichtlich
eine Sprachmischung. So gebe es einige AusdriickeAlg ob ich in eine Geige pissel’,
die zum Vokabular des Senders gehdren wirdengeseigih franzosischer Programmdirek-
tor dieses franzésische Sprichwort einmal in eifeygrammkonferenz verlauten lassen
habe!® Auch wiirden eigentlich franzdsischsprachige Migitdy oftmals deutsche Bezeich-
nungen fir die Struktur des Senders wie ,le Mengeing' oder ,la PK* flr ,Programmbkon-
ferenz Gbernehmen. Doch auch Deutsche wirden vahilldsche® sprechen, das sich von
dem franzésischen ,habillage’ fir das Senderdesijeitet.

Zusammenfassend erscheint der Alltag im Sendeesssits wie ein Kampf zwischen Deut-
schen und Franzosen, die ihre jeweiligen Interedsechzusetzen versuchen, andererseits
entsteht aus dieser Situation aber kein Problengdesa lediglich die Herausforderung, den
anderen in seinen Eigenheiten zu akzeptieren uritbdazu schmunzeln. Die Sprachmi-
schung ist weiterhin ein spezifisch interkulturellRhdnomen, das, besonders durch Neu-
schopfungen, die aul3erhalb des Senders niemanehegiine gemeinsame Interkultur er-
schafft, die sich von anderen Gemeinschaften akgren

4. Die Organisation des Senders- eine interkulturtd Herausforderung

Oliver Hahn spricht in Bezug adRTEvon einem ,deutsch-franzésischen Mikrokosmds*.
Auf kleinem Raum, zumeist in der Zentrale in Stuaigbtreffen Vertreter der beiden Natio-
nen aufeinander und interagieren miteinander. Kellie Probleme, die sich in der interna-
tionalen deutsch-franzdsischen Zusammenarbeit engkbnnen, entstehen hier schneller
und mussen auch schneller gelost werden, wennedete® weiterhin bestehen soll. Beson-
ders die Entstehung des Senders verdeutlicht diaudtrderung, die sich sowohl formal
als auch kulturell fir beide Seiten aus einem siaemeinsamen Projekt ergibt.

Die Entwicklung begann 1984 mit dem Vorschlag Lot8paths, des damaligen Minister-
prasidenten Baden-Wurttembergs, ein EG-Griinbucltenanfernsehen ohne Grenzen' im

Sinne eines deutsch-franzosischen Senders in dierffausetzer! In Frankreich gab es

1% Das Sprichwort ,C’est comme pisser dans un violsnéin gangiges franzosisches Sprichwort, da® imef
unsinnige Aktion hinweist. Der franzésische Prograditektor lie3 dies fallen, als er in einer Prognakon-
ferenz den Eindruck gewann, dass niemand ihn \erstevolle.

20 Hahn (1997), S. 259.

2lygl. ebd., S. 214.
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bereits seit 1986 den Kultursendier Septder als Gegenbewegung zu den Kommerzialisie-
rungstendenzen des franzosischen Fernsehens erfiskanahr 1988 wurde dann die erste
Erklarung vonLa Septund ARD und ZDF veroéffentlicht, einen gemeinsamen Sender ins
Leben rufen zu wolle®® Nachdem dann im Jahr 1990 der vélkerrechtlichetrsigrzur
Grindung vVorARTE G.E.l.Eunterschrieben war, konnte die Ausstrahlung im V282
starter?* Von der Idee bis zur Umsetzung waren also knapp Jahre vergangen. Diese
lange Zeitspanne verdeutlicht die interkultureDafferenzen, die einerseits aus einer unter-
schiedlichen Medienpolitik und andererseits auseeamd Ansichten und dem Wunsch her-

rahrten, seine Kultur in einem interkulturellen @t nicht untergehen zu lassen.

4.1 Medienpolitik in den beiden Landern

Eine offensichtliche Herausforderung ergibt sicenw einzentralistischund einféderalis-
tischorganisierter Staat auf internationaler Ebendeajekt beginnen. Man stelle sich einen
motivierten Prasidenten, Mitterrand, vor, der dled eines deutsch-franzdsischen Senders
gerne mit einem Handschlag Helmut Kohls absegnditewbetzterer konnte nicht einwil-
ligen, da er sich bewusst war, die Medienpolitikui3ehlands nicht bestimmen zu kénnen.
Zwei Momente sind hier auszumachen: Erstens istieletsche Staat, wie auch seine Medi-
enlandschaftfdderalistischorganisiert. Dies bedeutet, dass die Rundfunkkestder Bun-
deslander einen Grol3teil von Befugnissen habersaliidtstandige Entscheidungen treffen
konnen. Erschwerend kommt hinzu, dass sich diesdbatMedienlandschatft tiber eine voll-
kommene Staatsunabhangigkeit definféifrankreich wiederum verfiigt tiber eantrali-
siertesMediensystem, das unter hohem Staatseinfluss?tBlie Auseinandersetzung mit
den Begebenheiten des jeweils anderen Landestistioa von Unverstandnis fur eine an-
dere Organisation gezeichnet, da die eigene siudreBtich lange entwickelt hat und man
sie dementsprechend als selbstverstandlich empfibémnoch gilt es, fur diese so unter-

schiedlichen Partner einen Kompromiss zu findengdesn Vertragsabschluss ermdglicht.

22 ygl. Karin Merkel: Aufsétze zu Film und Fernseh8and 21. Europa auf dem Bildschirm: Eine Untersu-
chung der europaischen Medienpolitik und —kulturBetspiel des deutsch-franzdsischen Kulturkanal3 BR
Hamburg 1995, S. 54.

2 vgl. Hahn (1997), S. 222.

24vgl. ebd., S. 248.

2 vgl. GraRle (1995), S. 151.

26\/gl. Hahn (1997), S. 256.
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Auf der einen Seite entsteht daher 1990 ein zwissthatlicher volkerrechtlicher Vertrag,
der im Folgenden als iibergeordnetes Recht iibendéonalen sterft! Dies ist ein Meilen-
stein fUr die deutsch-franzésische Zusammenardaizum ersten Mal deutsche Rechts-
grundsétze in Frankreich verankert wurdg@ieser Vertrag, der besonders \@dF und
ARD gefordert worden war, erméglicht der neu entstaedeStruktur ARTE G.E.L.E
(Groupement Européen d’Intérét Economiglaropaische wirtschaftliche Interessenverei-
nigung) eine vollkommene Staatsunabh&ngigkeit ige@satz zu anderen Sendern Frank-
reichs.

Die franzdsische Seite forderte andererseits efkesprechpartner, um nicht immer tber
ZDF undARD, welche wiederum aus den 6ffentlich-rechtlichend®en der einzelnen Bun-
deslandern bestanden, kommunizieren zu musserdiésism Grund wurde als Gegenstick
zur damaligerLa Septdie GeschaftsstellARTE Deutschlandiegriindet® Wahrend die
Vertreter vorLa Sepitdieser Geschéftsstelle allerdings gerne eine eiBewcatspersonlich-
keit und mehr Befugnisse eingeraumt hatten, salribundZDF darin eine zu grof3e Kon-
kurrenz fir die eigenen Send€iSo hatARTE Deutschlanduch heute immer noch keine
programmgestaltende Funktidh.

Weitere Hurden, die sich aus der deutsch-franziisisZusammenarbeit ergaben, waren die
Frage nach der Mehrwertsteuer und zudem die InstesiProgrammbeirates. In Frankreich
verlangt der Staat von Medien eine Mehrwertsteoer ¥ %32 Da eine solche in Deutsch-
land nicht besteht, willigten die Vertreter vBRD und ZDF nicht ein, eine solche Summe
an den franzdsischen Staat zu entrichten. Aus mi€3rind wurdéARTEintern eine Son-
derregelung getroffen: Zwar zahlt die deutsch-fémmrche Zentrale mit Sitz in Stral3burg
die besagten 7 %, doch bekommt sie diese dann sehAumss aus Paris zurigk.

Den Programmbeirat wiederum gibt es lediglich inBehland. Dabei handelt es sich um
Vertreter staatlicher und ziviler Organisationeie, den Sendern beratend zur Seite stehen.
In Frankreich jedoch gibt es eine solche Instaemnutlich wegen der allgemeinen Staats-
nahe, nicht. Um aber auch in dieser Hinsicht faisein, wurde dieses Format fur die fran-
zosische Seite kurzerhand erfunden. Der Programmaib@nARTE G.E.l.Ebesteht daher

aus 8 Franzosen und 8 Deutschen und ihr Vorsitz b@ztglich seiner Nationalitat standig

27vgl. GraRle (1995), S. 151.
2yqgl. ebd., S. 228.

2vgl. ebd., S. 202.

30vqgl. ebd.

3lvgl. ebd., S. 204.

32y/gl. Hahn (1997), S. 251.
33vgl. ebd., S. 251.
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gewechselt! Franzdsische Vertreter sind zumeist der deutsametisischen Freundschaft
zugetane Vertreter, wie die Generalsekretarin [deatsch-Franzdsischen Jugendwerks
DFJW. An diesen Beispielen erkennt man, dass die EHniatpdes Senders von Kompro-
missen, aber auch von Kampfen um den Erhalt dezijig@n medienpolitischen Traditionen
gekennzeichnet ist.

Ein weiteres Moment, das vielleicht zu offensiddftlist, als dass es tUberhaupt zur Sprache
kommt, ist die Bilingualitat. Im Sinne eines Mikim#mos treffen franzdsischsprachige auf
deutschsprachige Mitarbeiter. Dabei kann sich fakijeder in seiner eigenen Sprache am
besten ausdriicken. Nun gilt es zu klaren, ob n@nasif eine gemeinsame Sprache einigt,
wie beispielsweise Englisch, oder ob die beidentétsprachen im Senderalltag bestehen
bleiben. BeARTEentschied man sich fur letzteres. In der ZentraftralRburg wird sowohl
Deutsch als auch Franzdsisch gesprochen, ideaksrwaeilrlich zu gleichen Teilen. Diese
Entscheidung, die beiden Sprachen nicht zugunsten englischen Arbeitssprache aufzu-
geben, ful3t vermutlich besonders auf dem wichtgetienwert, den die eigene Sprache bei
den Franzosen einnimmt. Offensichtlich aber wotanh die deutschen Mitarbeiter keinen
Nachteil erfahren. Dass sich, wie bereits im Abgtliler Karambolageim Senderalltag
erlautert, ein freier Umgang mit Sprache entwickstth franzésische Artikel mit deutschen
Termini vermischen und andersherum, kann im intewkellen Austausch durchaus als Vor-
bild dienen. Da beide Kulturen sich schliel3lichgzal3en Teilen tber ihre Sprache definie-
ren, ist jedes franzdsische Wort aus dem Mund éweesgschen ein Schritt in seine Richtung.
Auf der anderen Seite besteht auch das Vorurtesls dhan, wenn man Deutsche von seinem
Argument (iberzeugen mochte, nur Deutsch reden miisssie waren begeistéPtAuch
hinsichtlich der Sprache zeigt sich also, das®\B&iEdie Vertreter der beiden Kulturen im
interkulturellen Austausch den anderen akzeptierehauf ihn zugehen, aber gleichzeitig
vermeiden wollen, einen wichtigen Teil ihrer Petgirkeit aufzugeben. Dabei handelt es
sich, in meinen Augen, um ein exzellentes VorbiidHinsicht auf einen interkulturellen

Austausch.

4.2 Eine faire Organisationsstruktur

34vgl. Merkel (1995), S. 61.
35 vgl. Corinne Delvaux: Karambolage Special: die iKs#n von arte. 20 Jahre ARTE. In:

http://www.arte.tv/magazine/karambolage/de/karamipeispezial-die-kulissen-von-arte-karambolage  (Zu-
griff: 20.03.2016).
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Doch selbstverstandlich fordert ein solch grol3erdse eine gute Organisation. Dies ist zu-
meist schon auf der nationalen Ebene ein komplesddnterfangen. BARTENun bedarf
dies zudem eines interkulturellen Verhandlungsgekstvon beiden Seiten.

ARTESsetzt sich auARTE Deutschlanth Baden-BadenrARTE Francgehemald.a Sepy

in Paris undARTE G.E.l.En StralBburg zusammen. Erstere liefern die Mehidei Pro-
gramme. Die deutsch-franzdsische Zenttd®I E G.E.l.Ebefindet sich in einer Stadt Frank-
reichs, die direkt an Deutschland grenzt und dreldoftmalige deutsche Besatzung selbst
einen deutsch-franzésischen Hintergrund aufweisthAdie Kultur des Elsass selbst ist ge-
zeichnet von deutschen und franzésischen Einflid3enidee Lothar Spaths, die gemein-
same Zentrale in StraRburg zu errichten, fuRteesiabf diesen Uberlegungen und erschien
somit als fUr beide Seiten zufriedenstellend. Dpographische Nahe zu den EU-Institutio-
nen (ein paar hundert Meter) verdeutlicht das Selidsdes Senders als européaischer Kul-
tursender.

Innerhalb der ZentraleRTE G.E.I.Hinden die Mitgliederversammlung und die Programm-
konferenz statt. Bei ersterer werden Grundsatziragghandelt, Vorstandsmitglieder er-
nannt und der Wirtschaftsplan aufgestellt. Diesdédt vier Mal im Jahr statt und besteht aus
sechs Deutschen und sechs Franzosen. Dass eihe abkolute Symmetrie notwendig ist,
verdeutlicht das Bestreben beider Seiten, niclikuza zu kommen.

Die Programmkonferenz auf der anderen Seite begtdiemedaktionelle Linie des Senders.
Hier werden diejenigen Sendungen ausgewabhlt, dia dach tatsachlich ausgestrahlt wer-
den. Sie findet monatlich im RauRaris-Berlinin der Stralburger Zentrale statt, ein weite-
rer Verweis auf absolute Gleichberechtigung. Sistdig aus vier Vertretern vohRTE
G.E.l.LE und je zwei Vertretern VOARTE Deutschlandind ARTE France Bei ARTE
Deutschlanchandelt es sich um die Geschéftsfuhrer X&D undZDF. Die Vorstandsmit-
glieder dieser Konferenz wechseln alle vier Jahegiirlich rotierend. Das bedeutet dass,
wenn es sich beispielsweise um einen deutschemdBndsn handelt, wie derzeitig Peter
Boudgoust ARTE Deutschland der Vizeprasident VOARTE Francesein muss, wie zur
Zeit Anne Durupty. Abweichungen von dieser gleidieisbtigten Organisationsstruktur gab
es bisher keine. Offensichtlich ist eine deutsemitsische Zusammenarbeit in diesem
Sinne nur moglich, wenn die Zustandigkeiten abssiitkt und fair geregelt sind. Es stellt
sich die Frage, ob sich im Rahmen einer langjahrigesammenarbeit nicht eine gewisse
Interkultur entwickeln koénnte, die diese strikteuRtur auflockern kénnte. Derzeit ist dies

nicht der Fall. Laut Inge Gréal3le habe der Sendeekgemeinsamen Ziele, sondern es handle
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sich lediglich um einen stetigen InteressensausiyféiDass letzterer ein wichtiges Merk-
mal der Senderorganisation ist, ist offensichtl@b.dies aber ein grol3es gemeinsames Ziel,
wie die Hochhaltung der europaischen Kultur, ausst) sei zur Debatte gestellt.

4.3 Was ist Kultur?

ARTEwird allgemein als Kultursender definiert. Einerichien Begriff gilt es natirlich zu-
nachst genau zu definieren: Worum handelt es scKultur? Wer die deutschen und fran-
z6sischen Traditionen kennt, sto3t schnell aufkitasliktpotenzial: Es gilt sich auf einen
gemeinsamen Kulturbegriff zu einigen, der dann é&ogramm zugrunde liegt.

Die deutsche Seite wollte sich besonders mit deagdkultur befassen. Da die Dritten Pro-
gramme zu dieser Zeit bereits negative Erfahrumggrdem Bildungsfernsehen gemacht
hatten, wollten sie diese nicht wiederholen und Begriff der Kultur ausweite®’. Innen
ging es nun eher um eine vollstandige und alle iBeesausschopfende Berichterstattdhg.
Dies schliel3t beispielsweise ebenso Sportnachnatite Ein Kultursender zu sein bedeu-
tete fUr die deutsche Seite, den o6ffentlichen Diskaw férdern.

Dass die Vertreter Frankreichs einen Kultursendezgnders definieren wirden, war den
Deutschen sicher nicht von Anfang an klaa.Septah sich schlie3lich als Bildungssender,
der sich, in der Programmgestaltung durch nationéddektuelle GréRen unterstitzt, ledig-
lich mit Hochkultur beschaftigt® Die Zielgruppe von Theater-, Musik- und Literatns
dungen war die franzésische EfffeDass man Alltagskultur ausstrahlen wiirde, wadfér
franzdsische Seite vollkommen unvorstellbar.

Hierbei handelt es sich um einen typischen Propessterkulturellen Austausch. Wahrend
man zun&chst in einen solchen Dialog mit der Anralmitt, die eigenen Ansichten seien
allgemeingtiltig und von allen zu teilen, erkennnnra Austausch, dass dies nicht der Fall
ist. Im Normalfall lernt man nun, den anderen zmegidtieren und seine eigenen Vorstellun-
gen als kulturell bedingt und veranderlich anzugelf&ir die Organisation eines Senders
mit der selbstgestellten Aufgabe, Kultur zu vertai kann es dabei aber nicht bleiben. Es
gilt zu einer gemeinsamen LAsung zu finden, damitRtogrammauswahl tberhaupt erst

beginnen kann.

36 vgl. GraRle (1995), S. 221.
37vqgl. ebd., S. 98.
% vqgl. ebd., S. 25.
3vgl. ebd., S. 32.
40vgl. ebd., S. 29.
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Dieser Konflikt im InnereRTES scheint schwerwiegend und ungeldst. An der Darstg

der Programmkonferenz durlarambolagdésst sich bereits erahnen, dass die beiden Ver-
treter ihre Positionen beibehalten haben und degmiB&ultur in ihren jeweiligen Traditi-
onen denken. In der franzésischen Offentlichkeifinilert man ihn zumeist immer noch im
Sinne von Hochkultur, wahrend in Deutschland eleerAditag darin Eingang findet. Frag-
lich aber ist, ob dieses ,Problem* von unterschain Ansichten Uberhaupt gelost werden
muss.

An der Programmauswahl erkennt man, dasg\BdiEnun beide Ansichten nebeneinander
bestehen. Es werden sowohl Theaterstiicke als aachrighten ausgestrahlt. Dies ist ein
weiteres Beispiel fur Toleranz und Akzeptanz dereiés anderen Kultur und Tradition ge-
genuber. Die beiden Internetplattfornr®RTE Futuraind ARTE Concerérweitern das Pro-
gramm im Sinne beider Kulturvorstellungen. WéahrestelARTE Futurebesonders um
den offentlichen Diskurs geht, den sich die dewdssbite gewiinscht hatte, stehenARTE
Concertoftmals Theaterstiicke oder Konzerte im Vordergribass beide Plattformen in
beiden Landern aufgesucht und genutzt werden, kdinterster Schritt in die richtige Rich-
tung sein und die Kulturdefinitionen der jungen Betien und Franzosen eventuell einander

annahern.

5. ,Wir treffen uns an der Grenze‘ — Kompromisse olne ldentitatsverlust

Zusammenfassend reprasent®RTE Interkulturalitat in vielen Bereichen. Neben dgr e
pliziten Auseinandersetzung mit deutsch-franzégsciiKontakt in dem hier dargestellten
FormatKarambolageergeben sich innerhalb des Senders implizite intertelle Heraus-
forderungen beziglich der Struktur und Zielsetzdeg Senders.

Inge Grassle spricht davon, die beiden Kulturenehdsich zu Zeiten ihrer Griindung be-
ziglich der gemeinsamen Ausrichtung auf dem klem$enner getroffefi. Mag dies zu
Anfang der Fall gewesen sein, kann die langjahuige erfolgreiche Zusammenarbeit heute
beweisen, dass es nicht dabei geblieben ist.

Nach der Aushandlung der Strukturen, die bis aafkiiginste Element auf einen absoluten
Interessensausgleich hinweisen, in dessen Rahmegpfdnz und Kompromissbereitschaft
der beiden Seiten bewiesen wurden, kann sich sodveldeutsche als auch die franzésische

Seite sicher sein, vollkommen gerecht behandeltenden. Auf dieser Sicherheit erst, die

4Lvgl. GraRle (1995), S. 226.
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nationale Interessen verteidigt, kann Kreativitdiseehen, die Grenzen austestet, ohne sie
aufzuheben. Offensichtlich gibt es in dieser Hihskleine innerbetriebliche Kampfe, die
aber ihrerseits den Sender am Leben halten unctgs@nt machen.

Probleme, die sich im internationalen Dialog zwestibeutschland und Frankreich entwi-
ckeln, entstehen b&AiRTEauf kleinem Raum schneller und verlangen dringesch Lo-
sung. Wird eine solche nicht gefunden, steht sBhtk ein grol3er Sender Europas still.
Sicher haben sich in der Entstehungsgeschichter @éafige Herausforderungen ergeben,
man nehme beispielsweise das Problem der DefimtomKultur, mit denen weder Deut-
sche noch Franzosen gerechnet hatten. Wichtigstbdass diese erkannt wurden und beide
Seiten kompromissbereit damit umgegangen sind, sluheselbst in diesem Kompromiss

aufzugeben oder den anderen verdndern zu wollen.

Die Frage, ol ARTEein Vorbild fir den interkulturellen Umgang seiank, ist in meinen
Augen eingeschrankt zu bejahen. Im deutsch-fraselien Sender wird, besonders an sei-
nem Standort in Stral3burg, Interkulturalitat gel€ves bedeutet, dass die eigenen sowie die
Eigenheiten des anderen erkannt werden und dairsug@wisse interkulturelle Kompetenz
erwachst.

Man trifft sich, gewissermafen, an den GrenzenKadiuren und verhandelt dort. Dabei
kann es natlrlich auch geschehen, dass man malfeaufs andere Gebiet setzt. Der Raum
zwischen den Gebieten aber, wie es die Vorsillderisuggeriert, scheint kaum vorhanden
zu sein. Dabei bleibt es offen, ob in den GebawaermARTE G.E.I.Eeventuell eine lang-
same Entwicklung in dieser Richtung stattfindeta8pmischungen unliRTEeigene Aus-
drucksweisen grenzen die dort entstehende sozeateetdschaft von anderen Gemeinschaf-
ten ab. Dass dort also ein interkultureller Pros#sgesetzt hat, ist unbestreitbar. Die Idee,
national-kulturelle Fernsehgewohnheiten zu veramdeeitet sich nicht auf den Raum au-
Rerhalb des Fernsehens aus. National-kulturelleoBeheiten scheinen idRTE G.E.I.E
Gebaude zu Uberleben.

Zwar verschwimmen die Grenzen nicht, doch sindlgrehléssig und erlauben einen freien
Austausch. Sicher sollte man eine gemeinsame uitarknicht kiinstlich erzwingen, wenn
die nationalen Interessen Uberwiegen. Hinsichtéarer friedlichen Auseinandersetzung
und im Sinne des Schmunzelns, das den jeweiliggenBieiten entgegengebracht wird, kann
ARTE als deutsch-franzosischer Mikrokosmos aber inned&ll als Vorbild flr den

deutsch-franzdsischen Austausch dienen.
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